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13-1 | مصطلحات الدراسة والتعریفات الاجرائية 14 


1 - الفصل الأول : تعريف بالدراسة 
1 1 حقهدمة الاراس-: 
كيه تا امس ag‏ ا ای وی ات إلى SS) eerie‏ 

الحياة وأساليبها ؛ ومن أجل مواكبة ذلك التقدم» كان لابد للإنسان من المسارعة لقطف تمار المعرفة في 
أوانها حتى لا يفوته الوقت» ويبني نفسه على أسس علمية تكون النواة للأجيال ١‏ لقادمة» مواکبا بها 
عصرنا العلم‌ي؛ ليجد ملاذه في العلوم عامة و علم الأحيا ء خاصة ." حيث شهدت هذه العلوم اهتماما 
شديدا من قبل المسرؤولين عن التربية والتعليم عربیا وعالمیاء فهنالك Clad‏ ضرورية تدعو للاهتمام 
بتدريس العلوم منها: تنمية الموارد البشرية و المادية في المجتمع ؛ و يمكق تدريس العلوم من ممارسة 
العلوم علمیا و التقنيات العلمية أيضاً؛ مما ينمّي لدى المتعلم المهارات لحل مشكلات المجتمع بروح 
الثفة و المقدرة» و تدريب المتعلم على اتخاذ القرار العلمي المناسب في أي من مجالات الحياة " ( 
المقرم » 2001 6). 

وهذا يتم تجسيده في المدرسة " فوظيفة المدرسة الأساسية تكمن في تنفيذ الأهداف التي يريدها و 
یرسمها المجتمع.وفقاً لخطط و مناهج محددةء و.كمليات:و“أنشطة مبرمجة داخل الصفوف pall‏ اسية و 
خارجها على جمیع المستویات الدر اسية و الفنية و الثقافية و الاجتماعية و الرياضية و غیرها (ناصر 
2004« 77( لکن لا بقتصر دورها على ذلك فقط, بل يشمل دقفير بيئة تعليمية بعدث تفاعلاً بين 
المکونات المادية (مباني مدرسية» صفوف در Asal‏ حدائق» مرافق عامةء مکتبات در (Asal‏ وبين 
المکونات البشرية (لداریین» مدرسین» طلبة,....) تلك البيئة التي تعتبر هي المجال المسئول عن 
تکوین المفاهیم والاتجاهات العلمية كما تتضمن عملیات التفکیر المصاحبة لعملیات التعلم والتي تثيرها 


تلك المواقف التعليمية؛ و یعرفها فهمي بآنها : مجموعة الظروف المادية والبشرية التي تحیط 


بالعملية التعليمية- التعلمية, والتي تؤثر في سرعة وفعالية عمليات التعلم لدى الطالب وتنمية المفاهيم 
العامية والمهارات, والاتجاهات التي يستخدمها في حياته البومیة." (فهمي» 2007 , 13). 

ومن خلال هذا التعريف يمكن تسليط الضوء على مكونات البيئة التعليمية وهي البناء المدرسي, 
Sg‏ افدر عو Nall‏ ان MOMs‏ 

فمن جانب البناء المدرسي , " وفي القرن الحادي والعشرين, مي‌اجه أزمة مزدوجة : ولا أن کثیرا من 
لمدارس بحاجة ماسة إلى الاصلاح . و كائيا أن طبيعة المبنی المدرسي, الذي صمم بصرفة أساسية 
للتعلیم في عصر الصناعة يجب أن يتغير لیساعد المربین و المجتمعات المحلية على تقدیم تعلیم ملائم 
للتلامیذ, Quill‏ سیعیشون حياتهم في عصر العولمة و المعرفة / المعلومات.( ویثرو , 2008 ,114 ) 
ومن جانب الادارة المدرسية " فان الاتجاهات الحديثة في الادارة المدرسية تری ضرورة التجدید في 
عمل جهاز الادارة المدرسية بو ألا یکون مدير المدرسة مجرد إداري نقليدي . فجهاز الادارة المدرسية 
ail‏ منکامل ares‏ المدیر و العاملین في المدرسة , فیتعاونون مشکلین وحدة عضوية من المشارکة 
وتحمل المسوولية . ویقف على رأس هذا الجهاز أو الطاقم مدير المدرسة ذاته الذي یعتبر العامل 
الحاسم في نجاح المدرسة وتأديتها لوظیفتها. " ( عابدین,2001, 223( 

ومن جانب المدرس " یتوقف نجاح تدریس العلوم , على ales‏ علوم جيد الاعداد و التکوین, ومعلم 
كفء, معد إعدادا ) مميزا ( ومسلحا ude‏ ومهنیا وثقافياً , یوجه العملية التعليمية _ التعلمية ویرشدها 
ويقودها بشكل صحيح , ويتطلب ذلك تكوينه وإعداده إعدادا جیدا وممیزا قبل وأثناء الخدمة لمواجهة 
الواقع التعليمي والاقضادي والاجتماعي والثقافي من جهة, والتحديات المستقبلية في هذا العصر من 
جهة أخرى. '( زيتون , 1999, 222) . 

آما من جانب الطالب " فمن المعروف آن أي نظام تربوي , بغض النظر عن الفلسفة التي بستند للیها 


آصبح في alle‏ الیوم ( alle‏ التغیرات الهتسارعة وثورة الاتصال والمعلومات ) مطالبا باعداد متعلمیه 


بصورة تمكنهم من الحياة في المستقبل والمشاركة في بنائه من خلال تزويدهم بمعارف ومهارات 
وأنماط سلوك تؤكد على تنمية القدرات العقلية العليا للمتعلم كالقدرة على التخيل والابتكار والتحليل 
والترئيب, وعلى إعمال التفكير العلمي, وتعليمه كيف يتعلم وكيف يبقى متعلما ويستمر في التعلم تحقيقا 
لمبدأ التربية المستمرة التي تفرضها طبيعة العصر وما يشم به من تغير علمي وتقني متسارع ( 
بشارة , 2009 , 93 ) . 

و يجب digs YI‏ عن مسألة هامة جدا في العملية التعليمية, وهي تحقيق التكامل و التعاون التربوي 
بين الأسرة و المدرسة في جميع المراحل التعليمية _ و منها مرحلة التعليم الثانوي _ " فالمدارس لا 
تستطيع أن تؤدي المهمة وحدها. وهي بحاجة إلى مساعدة ودعم الآباء والمجتمع المحلي . " ( ويثرو , 
2008 97). 
وانطلاقاً من هذا التعاون , و مما سبق ذكره من of‏ مية البيئة التعليمية _ التعلمية, ستحاول الباحثة في 
هذه الدراسة الوقوف عند واقع البيئة التعليمية _ العلمية والتنقيب عن المشكلات التي قد تعترض البيئة 
التعليمية _ اليتعلمية , وتصنيفها سعياً إلى التوصل إلى بعض المقترحات المناسبة لها . 


1 -2- مشكلة الدراسة : 


يعد العصر الحالي. عصر ثورة المعلومات , ففي كل لحظة هناك الجديدءويؤكد (بایز): "إن الناس » 
لكي يعيشوا حياة ذات معنى ؛ ينبغي علعهم أن يتخلصوا من الخوف الذي يولده الجهل والخرافة : إنهم 
بحاجة إلى غذاء , ومسكن, وصحة جيدة, وعمل. وقد أغنى العلم و التقنية حياة البشر بأشكال مختلفة 

من النواحي المذكورة. و GSI‏ العلم والتقنية يتحملان MAS‏ مسؤولية بعض المصائب والعذابات". Sal)‏ » 


د.ث 224 


ومن هنا ازدادت مسؤولية المدرس ة بمراحلها كافة. " لأنه إذا كان المجتمع مثالياً ( كاملا » بالغا aa‏ 
الكمال (« ناقلا للثقافة من جيل لآخر؛ سيكون ذلك كل ما هو مطلوب من المدرسة. لكن العالم بعيد عن 
المثالية حيث الفقرء og gall‏ الظلم الارهاب التلوث» التفجر السكانيء التمييز العنصريء الجنس» 
التحديات الأخلاقيةء وبالطبع الغيوم السوداء للأسلحة النووية» الكيميائية» والبيولوجية» جميع ها مشاكل 
اجتماعية تضم إلى قائمة طويلة. 

إن اعادة التنظيم ترى المدارس كأداة للتغییر» إنها طريقة يستطيع المجتمع من خلالها أن يوجّه 
ويصحح هذه الأمراض الاجتماعية والاقتصادية ." Sadker and Sadker ,n.d,141)‏ ) ونخص 
بالذكر المرحلة الثانوية ؛ لأنها تحتضن الشريحة الأ كثر تأثرا بتقنيات العصر , والأكثر انجذابا لتیار 
الغرب» "وبين الأشياء الأكثر أهمية لبرامج المدرسة الثانوية هو تطوير الاتجاهات المرغوبة وأفضل 
العادات في التفکیر ۰ " (15 ,1959م (Thurber,‏ و في توفير البيئة المدرسية المناسبة " التي تؤدي 
إلى التعليم الفعال و ۱ لتنمية الاجتماعية وتطوير المناهج , كما تساعد في تحسين الأ هداف الفردية 
والمشتركة للعاملين, ويجعل من المدرسة مکانا ممتعا للطلبة و المدرسين وغيرهم من العاملین . " ( 
الدويك , 2005 , 19 ). 

و يعتبر كل من البناء المدرسي و الادارة المدرسية و المدرّس والطالب , من أهم مكونات البيئة 


المدرسية ؛ " وحتى دكون مثل هذه البيئة محببة وجاذبة , فلابد أن تتم في ضوء رؤية محددة ورسالة 
واضحة للمدرسة تشتق منها مجموعة من الأنظمة والتعليمات التي تحكم مسيرة المدرسة ,وتحدد أدوار 
جميع المعنيين في جو من الشفافية , وفي إطار تشاركي تعاوني . وهكن تحقيق ذلك من خلال تفاعل 
مجموعة من | لعناصر والظروف المادية والبشرية . وترتبط الظروف المادية بتصميم المكان الذي 


تشغله المدرسة , ومدى توفر المواد والتجهيزات والمصادر , ونوعية هذه جمیعا." ( المرجع السابق 


نفسه , 22( 


و الواقع الحالي يشير إلى وجود مشكلات تعض البيئة التعليمية / التعلمية : 

فمن جانب البناء المدرسي نجد أن " المدارس معذة بطريقة تساعد على التلقين وحفظ وحشو 
المعلومات وهي غير مجهزة بالعديد من المدخلات الأساسية والضرورية لعملية التعلم مثل المختبرات 
الحديثة المجهزة بالأدوات المخبرية والأجهزة التي لا يستطيع فيها جميع الطلاب إجراء التجارب بكافة 
أنواعها من خ لال النقص الشديد في هذه الأدوات , كما أن صغر حجم المدارس واقتصارها على 
الفصول فقط مع إهمال المرافق الخاصة والضرورية والملاعب وغيرها من التجهيزات اللازمة لعملية 
التعلم المنهجي واللا منهجي , ووجود المدارس في أماكن رديئة التهوية ومزدحمة بالسكان داخل أحياء 
شوارعها ضيقة صعبة المواصلات أسهم بصورة كبيرة في تكوين نظرة سلبية لأهمية هذه المصادر 
وقدرتها على صنع Jha!‏ القادرة على التطوير والتغییر." ( نشوان , 2005 , 314 ) . 
ومن جانب الإدارة المدرسية 'فقد برزت أصوات تنادي بالنظر إلى الإدارة المدرسية كمهنة لها 
خصائصها , ومتطلباتها, وضوابطها ."( الغزاوي , النقار, 2007, 239 )؛ وأصبحت الإدارة 
المدرسية تمثل " جميع المجهودات المنسقة التي يقوم بها مدير المدرسة مع العاملين معه من مدرسين 
وإداريين بغية تحقيق الأهداف التعليمية داخل المدرسة ,... إلا أن مدير المدرسة يقوم بجانب إدارة 
المدرسة بعملية التدريس في المدرسة , والسبب في هذا أن وظيفة مدير المدرسة لم يتبلور في أذهان 
القائمين على العمل ..., لذا طالب المسئولون مديري المدارس بمؤهلات تربوية متخصصة لكي 
يتمكنوا من أداء واجباتهم . " ( مساد , 2005 , 129 ) . 
ومن جانب المدرّس, وعلى الرغم من تشابك العوامل المؤثرة في العملية التعليمية / التعلمية وتعقدها " 
كان المدرس ولا يزال يشكل محور العملية التربوية في المدرسة وعصبها الرئيس ... , وبالرغم من 
إدراك أهمية المدرس و المكانة الذي يشغلها في العملية التربوية,فإنه لا يزال في وضع لا يحسد عليه , 


ولا تزال مهنة التدريس لا تجذب النوعيات الممتازة القادرة على تحمل مسؤوليات إعداد جيل جديد , 


فرواتب المدرسین قاصرة حتی عن الوفاء بحاجاتهم الضرورية tes,‏ یدعوهم للقیام بأ عمال Alla)‏ لا 
تمت إلى عملهم بصلة , أو يلجؤون إلى الدروس الخصوصية , وکثیرا ما صار العمل الاضافي هو 
الان و آشحی التدرین لدیهم عملاً ثانویا. " ( بشارة , 2009 , 7 ) . 
Lil‏ من جانب الطالب, " فهناك استیاء من آداء طلبة المدارس وتدني تحصیلهم وافتقارهم إلى المهارات 
والکفایات اللازمة , مما يعرّضهم إلى انتقاد المجتمم و مؤسساته التي تنتظر منهم _ بعد اثني عشر 
عاما من التعلیم علی GAY‏ أن یکونوا قد تزودوا بالحد الأدنی من المهارات والکفایات Ae SU)‏ للاسهام 
في تلبية متطلبات العالم الجدید وتحدیاته , وللانتفاع بللتعليم الجامعي حين الالتحاق به, والاسهام في 
خطط التنمية و مشاریعها. " ( عابدین , 2001 , 225 ) . 
وهناك شکوی علی الطالب من الفصل الذي یقوم به بین الدروس النظرية داخل المدرسة والتطبیق 
العملي لها خارج المدرسة , " يجب أن یُعلم الطلبة مواصلة التعلم خارج الوم المدرسي المعتاد , وأن 
یفافروا فيما تعلموه , وأن يطبقوا ما تعلموه في حياتهم , سواء كان المدرس موجودا al‏ لا ... , وتعلن 
فلوريتا ماكينزي ( (Flortta Mckensie‏ "أن مهارات التفكير وصنع القرار تستحق _ أولوية عالية _ 
... , كما يزايد الطلب اليوم من المدارس على تعليم يساعد الطلبة على تنم ية الشعور بفضيلة التهذيب 
و التمدين, وممارسة السلوك الأخلاقي , وفهم وتطبيق أساليب حل الصراع, وتحمل مسئولية أعمالهم , 
ودين تأثبر آعمالهم علی الآخرین ۰"( ویشرو, 2008 ,73-71 ) 

وقد تساعد مادة ple‏ الأحياء في بناء هذا التفکیر العلمي» Andy‏ من مخاوف المربین (في الاسرة 
والمدرسة) بما تتضمنه في منهاجها من حقائق و مفاهیم و مبادی و قوانین ونظریات مرتبطة بحياة 
الکائنات الحية .وهکذا تظهر آهمية هذه المادة " في تدريب الطلبة على الاستقراء و الاستنتاج و البحث 
بمنطق سلیم و استدلال قويم بالقيام بالتجارب العملیة , وفي مسا عدتهم على كسب مهارات جديدة 


ومعلومات مناسبة بطريقة منهجية , وهذا يقلل الکثیر من المشاکل التي اليومية التي تقابلهم في الحياة 


ويساعد على كسب صفة تذوق العلم وتقدیر جهود العلماء التي بذلوها بصبر وتصميم انتهت إلى تحقيق 
انجازات فذة . " ( إدارة تعليم البنات , 1996 , 17 ) . 
ونظراً لأهمية هذه المادة » و من كل ما سبق ذكره , التمست الباحثة مشكلة هذه الدراسة في السؤال 
التالي : 

ما هي مشكلات البيئة التعليمية, التي تواجه تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية 

من وجهة نظر المدرسين ؟ 

3-1 -آس‌بنل-: الدراسة: 
1- ما المثرکلات التدريسية الرئيسية والفرعية للبيئة التعليمية, التي تسبب الخلل في تدريس ale bale‏ الاحیاء 
في Ala pall‏ الثانوية, من وجهة نظر المدرسین؟ 
2- ما المشکلات الأكثر تکرارا للبيئة التعليمية التي يعاني منها مدرسو ale‏ الأحياء في تدريس bale‏ علم 
الاحیاء, في المرحلة الثانوية, بحسب متغیرات الجنس والخبرة و الموهل العلمي ؟ 
3- ما الهشکلات الاکثر تکرارا Aad‏ التعليمية خطورة على تدریس ale‏ الأحياء من وجهة نظر المدرسین ؟ 


4- هل توجد فروق ذات دلالة إحضائية من وجهة نظر مدرسي علم الاحیاء, نحو عناصر الادارة المدرسية 


4-1- أهمية الدر اس : 


å s £‏ 
1 - تأتي أهمية الدراسة من الكشف عن مشكلات البيئة التعليمية - التعلمية التي تواجه تدريس مادة علم 
الأحياء لتحديدها , ومعرفة أكثرها خطورة على تدريس مادة ale‏ الأحياء و اقتر ح الحلول المناسبة لها 96 


التي يمكن أن تحسن مدى تحقق الأهداف الم نشودة من تدريس هذه المادة ¢ ليتحقق التعليم المتقن ؛ و بالتالي 


تام FOR‏ بس FSA‏ همیب هم EC‏ لت "للح تیاس 
النهضة العلمية المعاأصرة . 

2 - تتفق هذا الدراسة مع جهود وزارة التربية لتطوير تدريس العلوم المختلفة عامة , ومنها علم الأحياء ؛ 
Allg‏ نخان امن E cle‏ ورمع اسر Ag‏ اس Sand eh gaa‏ رقا هه E‏ مار و تیه 
للعوامل المؤثرة على وجوده على سطح الأرض . 

3 - هذه الدراسة تتبنی موضوعا یعتبر من الدراسات الأول التي تناولت هذا الموضوع, وهو مشکلات 
تدریس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية؛ لیکون مکملاً لأبحاث سابقة » و نواة لدر اسات تربوية علمية 
آخری . 

5-1- آه-داف الدراسية : 

gag‏ الباحثة في هذه pall‏ اسة تحقیق الأهداف التالية: 

a‏ کدی E E‏ ری مه ی هش فار ون اذه هلم eT‏ اسرد 
الثانوية, من وجهة نظر المدرسین . 

دك فوت Ca E‏ ! بوه رب 
من وجهة نظر المدرسين . 

3- كشف دور عوامل الجرس والخبرة والمؤهل العلمي في آراء المدرسين نحو أكثر مشكلات البيئة التعليمية 
ee‏ تعد قوق عم e‏ الفريظة Soph‏ 

a Ae Se pas dees قداو لفن تسكن‎ ee E aa 


. الثانوية من وجهة نظر المدرسين‎ Ala pall 


5- تعرف وجهة نظر مدرسي ale‏ الأحياء نحو عناصر الإدارة المدرسية من حيث (الشخصية, والتخطيط , 
والتنفيذ, والتقويم). 

6- تقديم بعض المقترحات التي يمكن أن تسهم في إيجاد الحلول, في ضوء نتائج هذه الدراسة وتحسين البيئة 
a eh t= ah‏ | الما وف التريكلة Sop‏ 

6-1-فرض_-يات الدراسهة : 

ag -1‏ فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.505( بين المتوسط العام ومتوسط درجات مدرسي 
مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية استنادا للاستبانة المخصصة لذلك, نحو مشكلات البيئة التعليمية. 

2- ي‌جد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.505( بين المتوسط العام ومتوسط درجات مدرسي 
مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية استنادا للاستبانة المخصصة لذلك , نحو مشكلات البيئة التعليمية ؛ تبعا 
مقن pina‏ 

ayy -3‏ فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0305( بين المتوسط العام ومتوسط درجات مدرسي 
مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية استناداً للاستبانة المخصصة لذلك , نحو مشكلات البيتة التعليمية ؛ تبعا 
لمتغير الخبرة. 

4- ي‌جد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (05و0) بين المتوسط العام ومتوسط درجات مدرسي 
مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية استنادا للاستبانة المخصصة لذلك , نحو المشكلات البيئة التعليمية؛ تبعا 
لمتغير المؤهل العلمي. 

5- ي‌جد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0305( بين المتوسط العام ومتوسط درجات مدرسي 
مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية ابرتناداً للاستبانة المخصصة لذلك , نحو مشكلة الإدارة المدرسية من 
حيث (الصفات الشخصية, التخطيط ¢ التنفيذ, التقويم). 


7-1 — دود الدراسجهمة : 


إن دراسة مشكلات البيئة التعليمية لتدريس علم الأحياء تمت في نطاق الحدود التالية : 
1- الحدود المكانية: تم تطبيق الدراسة في ثانويات مدينة دمشق العامة . 
2-الحدود الزمانية: العام الدراسي 2008 م - 2010 م. 
3-الحدود البشرية: مدرسي المرحلة الثانوية العامة لهادة ale‏ الأحياء في مدينة دمشق؛ GY‏ الدراسة 
تتناول المرحلة الثانوية من مراحل التعليم قبل الجامعي؛ لذلك اقتصرت هذه الدراسة على مدرسي 
هذه الموحلة : 
8-1 -م_چتم-ع الار اس-3: 
ally‏ المجتمع الأصلي من مدرسي مدارس مدينة دمشق للمرحلة الثانوية, وقد بلغ aac‏ المدارس 
)41( مدرسة ثانوية. وبلغ عدد المدرسین فیها , ( 291 ) مر ما و هدر سة, منهم (45) ذکورا بنسبة 
)%15( و )246( انانك‌بنسبة (9085). 
Bye -9-1‏ الدراسة: 

وهي عينة عشوائية بسيطة وعرً فها (آبو علام): "إلى احتمال اختيار أي فرد من أفراد المجتمع 
كعنصر من عناصر العينة" (أبو علام,2004م, 159)؛ حيث بلغت أفرادها )95( بنسبة )%33( من 
المجتمع الأصلي, وتنقسم إلى إناث )73( بنسبة )%77( من العينة, والذكور )22( بنسبة )%23( من 
العينة كما هو موضح في الجدول (1) الآتي 


الجدول (1) يوضح توزع أفراد العينة حسب متغير الجنس 


se 


%77 
%100 


الجدول (2) توزع أفراد العينة حسب متغير المؤهل العلمي 


دبلوم دراسات عليا 


مجموع 


وحسب متغير الخبرة التدريسية توز عت أفراد العينة كما هو موضح في الجدول )3( ا 


الجدول (3) توزع أفراد العينة حسب متغير الخبرة 


ا - ست ل ات كك 


%50 
% 100 


10-1- منهج الدراس|ة: 

تعن هذ اللاو م العو الاك Sa‏ هنف ر وضع وك م NONE‏ 
aa‏ ر قر ندر eases‏ لخدا ونور اوو الى ببدم واد ت ارده 
ec sl‏ اه یدای مرس E‏ ور و AUN‏ سكديف لكا عله ی 


الدراسة الوصفي التحليلي؛ كونه المنهج الأكثر ملائمة للدراسات الوصفية, وباعتباره جهدا علميا 


الوصفي «(Descriptive Research)‏ بالمنهج الذي يدرس المتغيرات كما هي موجودة في حالاتها 
الطبيعية؛ لتحديد العلاقات التي يمكن أن تحدث بين هذه المتغيرات" (2000,15 , ملحم ). 

1 -11-أدوات الدراسة: 

تتکون آدوات الدراسة من استبانتین هما: 

1-استبانة لمعرفة آراء المدرسین فیما إذا كانت المشكلة موضوع السوال موجودة (نعم), al‏ 


غير موجودف(لا ), أو حيادي ونتکون من )78( بندا بحیث يغطي کل بند جانب من جوانب مشکلات 


RE 
للمدرسين لتحديد درجة خطورة المشک-4 موضصوح السؤال, وتتكون من‎ bda ga 2-استبانة‎ 


lay (78)‏ أيضاً. ولكن طلب من الباحثة دمج الاستبانتين معاً في استبانة واحدة, يتم من خلالها تحديد 
فيما إذا كانت المشكلة موضوع السؤال موجودة (نعم), أو غير موجودة(لا), ومن ثم تحديد درجة 
خطورتها وهذا تطلب إلغاء الإجابة (حيادي)؛ (لعدم وجود مدرس على رأس عمله حيادي نحو 
مشكلات البيئة التعليمية) وكذلك الإجابة (نعم) من الاستبانة؛ لأنه سيتم التعبير عنها من خلال درجة 
خطورة الم کلة, وأصبحت دلالات الاستبانة سداسیة(( (Y‏ تأخذ الدرجة )0( »ودرجة 
خطورة (منخفضة جدا تأخذ الدرجة(1), ومنخفضة تأخذ الدرجة )2( ومتوسطة تأخذ 
الدرجة(3), ومرتفعة تأخذ الدرجة ( 4 ), ومرتفعة جدا تأخذ الدرجة ( 5 )). 

12-1- إجراءات الدراسية: تضمنت ما ييي: 

-مراجعة أدبيات البحث المتعلقة بمشكلات البيئة التعليمية» لجمع المعلومات المتعلقة بمكونات البيئة 


التعليمية, والاطلاع على الدراسات السابقة وتحليلها؛ للوقوف على موقع الدراسة الحالية منها. 


-بناء وتطوير أداتي الدراسة من خلال تجربة استطلاعية نفذت على )15( مدرّساً ومدرسة لمادة علم 
الأحياء من المرحلة الثانوق وكذلك من خلال عرض الاستبانتين على مجموعة من السادة المحكمّين 
للتأكد من الصدق الظاهري Cus)‏ تم الاتفاق على دمجهما معا في استبانة واحدة)» ومن ثم حساب 
الصدق التميزي والداخلي والثبات. 
- التأكد من التوزيع الاعتدالي للعينة. 
-التطبيق الميداني لاداة الدراسة. 
-اختبار فرضيات الدراسة للإجابة عن أسئلتها. 
-مناقشة النتائج وتفسيرها, وتقديم المقترحات والتوصيات. 
13-1- م صطل جات الدراسة: 
المشكلة : تعني "الموضوع الذي لا يزال مش AIS‏ قائمة تحتاج إلى الدراسة" ( ina‏ 1994 م 139( 
وفي هذه الدراسة يقصد بإلمشكلة كل ما dags‏ تدريس مادة ale‏ الأحياء من صعوبات وعقبات بما یخص 
البيئة التعليمية من وجهة نظر المدرسين. 
عملية التدريس: "هي عملية حياة وتفاهم كاملين بين المدرس والطالب من جهة» وبينهما وبين المعرفة 
بمصادرها المختلفة من جهة آخری." ( إبراهيمء 2004 »ج1 , 438 ). 

مادة ale‏ الأحياء: واحدة من المواد المقررة للمرحلة الثانوية العامة الفرع العلمي» وهو فرع من فروع 
العلوم الذي يعالج الحياة في صورها المختلفة المتنوعة والمتغيرة, إنه منشط إنساني يهدف إلى 
الدراسة عن تفسيرات لحقائق الحياة وظواهرها, وبالتالي إلى فهم هذه الحقائق والظواهر, وإلى صياغة تلك 
التفسيرات في صورة نظريات أو قوانين تمتاز بالاقتصاد في التفكير والتعبیر." ( الشهابي, 1993 م, 25). 
المرحلة الثانوية: "مدتها (3 )نوات تبدأ من الصف الأول الثانوي, وتنتهي بنهاية الصف الثالث 


الثانوي. وشروط القبول فيها : 


-حيازة شهادة دراسة التعليم الأساسي أو الشرعية أو ما يعادلها . 

-أن يكون المرشح للقبول قد ai‏ الرابعة عشرة, ولم يتجاوز الس-ابعة عشرة في نهاية كانون 
الأول من سنة القبول» ويمكن في حالات الضرورة التجاوز عن هذا الشرط بتعليمات وزارية . 
-توافر الشروط الصحية التي تنظم بتعليمات وزارية . '( المادة -2 من النظام الداخلي لمدارس 
التعليم الأساسي, و الثانوية, الصادر بالقرار رقم 1293/ 443 الجمهورية العربية السورية - وزارة 
التربية 1993/4/13 م ۰ ص6 ). 

البيئة التعليمية:هي" مجمو عة الظروف المادية والبش رية التي تحيط بالعملية الدعليمية- 

REE PENTA Crecente eRe ae ee pe | 
.)13 , (فهمي» 2007 م‎ "Age gill والمهارات, والاتجاهات التي يستخدمها في حياته‎ 

ally aS at Gas a رلوك‎ alla tly A یه‎ aN teal) إل‎ sig 
, المدرسي وتنظيمه , وبالخدمات المدرسية , وغرفة الصف , والحديقة المدرسية, وغرفة المختبر‎ 
والعمل المخبري . أما فيما يتعلق للظروف البشرية للبيئة المادية فهي تتضمن كل الادارة المدرسية‎ 


( من المدير, ومعاون المدير, والموجه ) , والمدرّس, والطالب. 


2- الفصل الثاني ale:‏ الأحياء والدراسات السابقف4 


الرقم العنوان رقم الصفحة 
17 
17 
أهداف تدريس علم الأحياء. 17 
تدريس علم الأحياء ومدخل النظم. 21 


۱ 
: 


الدراسات الأجنبية. 26 


موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة. 31 


2 - الفصل الثاني ale:‏ الأحياء والدراسات السابقف4 


التربية عبارة عن خبرات مترابطة متكاملة يتفاعل فيها الطالب مع مواقف تعليمية متنوعة , تهيئ 
له مواقف النمو المشمر , وتساعده علی سد احتیاجاته , وتحقق له مطالب نموه . واذا كان تدریس 
العلوم مهمأ في مختلف المراحل الدراسية , فهذا یرجم إلى أنه pees‏ بطريقة أو بأخرى في تحقیق 
آهداف التربية بشکل عام إلى Gila‏ تحقیقه لأهداف خاصة agi‏ المجتمع. 
ونظوا لهذه الاهمية في تدریس ale‏ الأحیاء, بریعرض في هذا الفصل آهداف تدریس علم الاحیاء 
ومدخل النظم في تدریسه» وما تناول‌ته الدراسات السابقة عربیاً و غير عربي في هذا المنحی , مع 
توضیح آوجه التشابه والاختلاف بين تلك الدراسات و الدر اسة الحالية. 

ale -1-2‏ الأحيماء: 
1-1-2-آهداف تدریس ale‏ الاحیاء: 

تعد عملية التعلم عملية يتم بها توفیر البيئة المناسبة المشجعة لتنشيط العمل التعليمي, وتوجیهه نحو 
تحقيق الأهداف المرجوة , ويجمع التربويون على جملة من الأهداف والغايات الأساسية التي 
ينبغي أن llas‏ تدريس ale‏ الأحياء لدی الطلبةء وتتضمن هذه الأهداف بوجه عام المجالات 

التالية: المعرفة العلمية والتفكير العلمي والاتجاهات والميول العلمية والنفس حركية ‏ المهارات 

لدى المتعلم 
— وتتضح هذه الأهداف كما ذكرها (المقرم) كما يلي: 
دا E E E EEA oie‏ تاه اه دوو EEEE‏ 
تعد المعرفة العلمية الجانب المعرفي للعلم» وهي نتاج التفكير والبحث العلمي» وتعتبر المعرفة العلمية مهمة 
وضرورية في تدريس علم الأحياء , وهدفا رئیسیا في مساعدة الطلبة على اكتسابها بصورة وظيفية , ولا 
بد للمعرفة العلمية أن تؤدي إلى تعديل في سلوك المتعلم, أو تفكيره, أو وجدانه . 


وعند تدريس المعرفة العلمية لابد لمدرس علم الأحياء أن يراعي "الاعتبارات التربوية العلمية الآتية: 
17 


1 كدريس المعرفة العلمية بصورة وظیفیف ذات معنى لحياة المتعلم. 
2 -مناسبة المعرفة العلمية لنمو المتعلم أو (نضجه بیولوجیا وفکریا) 
3 -اعتبار المعرفة العلمية وسيلة وليست غاية في حد ذاتهاء ومن ثم فلا بد من ربطها بحياة المتعلم اليومية , 
ومشكلات مجتمعه. 
4 - تدريس المعرفة العلمية على أساس العمليات العقلية العليا والدنيا , وبالتالي تجنب التركيز على الحفظ 
الآلي للمعلومات العلمية. 
5 ربط أشكال المعرفة العلمية بعضها ببعض» ومن ثم تدريسها بشكل يوضح ترابط مستوياتها وتكاملها ؛ بما 
يسهل على المتعلم فهمها واستيعابها؛ للاحتفاظ بها مدة أطول وتوظيفها في الحياة." (المقرم»2001 م , 37) 
ثانياً ‏ " مساعدة المتعلمين في اكتساب المهارات العلمية المناسبة: 
المهارة العلمية: هي القدرة المكتسبة التي تمكن المتعلم من إنجاز أعمال تعليمية بكفاءة وإتقان, بأقصر 
وقت ممكن وأقل جهد وعائد تعليمي أوفر. 
والمهارات العلمية التي یس عی تدريس علوم الأحياء لتحقيقها في المجال النفس حركية للأهداف 
التربوية» يمكن إجمالها كما ذكرها ( زيتون ) فيما يلي: 
أ-مهارة علمية يدوية : وتتمثل في مساعدة المتعلمين على امتلاك المهارات اليدوية الآتية: 
1-استخدام الأجهزة والأدوات العلمية, والتعامل معها, كما في استخدام المجهر وأدوات التشريح والقياس. 
2-إجراء التجارب والنشاطات العلمية hlas‏ ومخبریا 
3-المهارات الأساسية في :( تشريح الكاتنات الحية المختلفة , عمل التحضيرات المجهرية الإحيائية , عمل بعض 


الوسائل التقنية التعليمية , الرسومات الإحيائية ) . 


مه من 7 


ب — مهارات تعليمية كما في: 

1-اختبار المراجع والمصادر العلمية وتجديد المادة العلمية فيها. 

2- استخدام الدوريات والمجلات العلمية بصورة صحيحة وفاعلة. 

3-القراءة العلمية المبنية على الفهم والاستيعاب, والنقل, والتحليل, واستخلاص الأفكار العلمية . 

4-مهارات تنظيمية تتمثل في تقويم الجداول الإحصائية والرس ومات البيانية , والخرائط العلمية وفهمها 
بصورة تحليلية ناقدة. 

5-استخدام اللغة العلمية المناسبة. 

ج — مهارات اجتماعية: 

تتضمن اكتساب المتعلم مهارات الأفعال والتواصل والعمل م ع زملائه» كما في مهارات العمل والتعاون في 
مجموعات صغيرة» والاشتراك في الجمعيات والنوادي والمعارض الاجتماعية , سواء داخل المدرسة أو 
خارجها." cos)‏ 1999 م:107) 

ثالثاً ‏ 'مساعدة المتعلمين على تنمية الأسلوب العلمي في التفكير: 

التفكير العلمي : نشاط عقلي يستخدمه الإنسان في معالجة المشكلات التي تواجه في حياته اليومية , وفي بحث 
المشكلات وتشخيصها بمنهجية علمية sll‏ صول إلى حلولهاء وبناء عليه تع د مساعدة المتعلمين في اكتساب التفكير 
العلمي, وممارسته, وتطبيقه من الأهداف الأساسية في تدريس العلوم." (المقرم»2001 م,45). 

رابعا - " مساعدة المتعلمين في اكتساب الاتجاهات المناسبة بطريقة وظيفية: 

فالاتجاهات مفهوم يعبر عن محصلة استجابات الفرد نحو موضوع ذي صبغة اجتما عية, وذلك من حيث تأييد 
الفرد لهذا الموضوع أو معارضته له. 

ومن الاتجاهات التي ينبغي أن يعمل تدريس علم الأحياء على تنميتها لدى المتعلمين: 
1-تنمية روح اقتناع المتعلمين باستخدامهم الموضوعية العلمية في المجالات المتعددة بقدر المستطاع. 
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2- الأمانة العلمية كمسلك بريغي أن يسلكه المتعلم. 

3- عدم التمسك بالعادات والتقاليد التي يثبت عدم جدواها علميا. 

4- عدم التسرع في إصدار الأحكام. 

5 -احترام آراء Cy AV!‏ ومناقشتها وفق أصولها العلمية والأخلاقية." (الهويك»2005 م , 22). 

خامساً ‏ 'مساعدة المتعلمين في اكتساب الاهتمامات أو الميول العلمية المناسبة: 

ينبغي أن دقاعى في مجال التدريس رغبات المتعلمين وحاجاتهم ؛ ليكون التعلم مفيداً والمتعلم أكثر نشاطا 
وحيوية في التعلم. 

وعلى المعلم أن يبحث فيما يشد انتباه المتعلمين , ويحفزهم على التعلم» وأن يلاحظ مدى اكتساب المتعلمين 
بعض صفات المقدرة العلمية ومنها: 

1-اكتساب المتعلم مقدرة عقلية عالية في مجال العلوم 2 , کقدرته على استنباط القوانين والرموز 
والمصطلحات. 

2-رغبة المتعلم في التعلم مثل كثرة إثارته للتساؤل. 

3-قدرة المتعلم على التفکیر المجرد , واستخدام المعارف والمهارات التي درسها في مواقف جديدة ۱ 
تکوین ذاته في مجال خبرانه العلمية." (المرجم السابق» 23). 

Lush‏ — "مساعدة المتعلمین علی اکتساب رى العلم ونقدیر جهود العلمام: 

وهو شعور المتعلم بقيمة العلم في حياته , ونقدم مجتمعه و آهمیته , ودور العلماء في مجال العلوم , و علی 
المعلم تنمية تلك الأهمية من خلا ل توضیحه للحقائق والخبرات العلمية في تحسین مستوی حياة الإنسان , 
و آهمية المخترعات والاکتشافات, وأثرها في تحقیق انجازات انسانية عظیمة. 

وعلی المدرس توضیح المقارنات من حياة الانسان البدائي و الصعوبات التي واجهته» وما پلاحظه المتعلم 
الآن من استخدامات للجهود العلهية في شنی آنواع آنشطة الحیاة." (المقرم» 2001, 50- 52). 
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2-1-2- تدریس ع لم الأحياء و همدخل النبظم: 
و يعرف المدخل في التدريس - أي مدخل - بأنه مجموعة من المسلمات أو الافتراضات» بعضها يصف 
طبيعة المادة التي سنقوم بتدريسهاء وبعضها AY‏ يتصل بعمليتي تعليمه اوتعلمهاء أي يصف عمليتي 
تدريسها وتعلمهاء وهذه المسلمات أو الافتراضات لا تقبل الجدل فيما بين أصحابها ؛ أي المختصين في المادة 
الدراسية وفي تدريسهاء كما أنها - أي المسلمات - تترابط فيما بينها بعلاقات وثيقة» وتتمثل هذه العلاقات في 
أن المسلمات التربوية ؛ أي تلك التي تتصل بعمليتي تعليمها وتعلمها تبني على المسلمات المتصلة بطبيعة 
المادة". (يوسف و مصطفى ,2006م» 26-23). 
ويعد مدخل التدريس بمثابة الإطار الفلسفي الذي یکمن خلف طرائق التدريس وأساليبه» حيث يقصد بمدخل 
التدريس مجموعة الأسس , والمبادئ, والمنطلقات, التي تستند إليها أية طريقة أو أسلوب من أساليب تدريس 
العلوم» ومن هذه المداخل في تدريس العلومءمدخل النظم الذي يؤكد على تكامل و تآزر مكونات أي نظام 
وتفاعل النظام مع الأنظمة المحيطة به . 
2-1-2- 1-مدخل النبظم: 
وقوامه " تنظیم الأهداف والإستراتيجيات والطرائق و الوسائل وتنظیم المواد التعليمية لتحقیق آغراض التعلی 
والتمکن منها ونقویتها, وهناك نقطتان آساسیتان حول مدخل النظم و هي : 

أ یزود مدخل النظم بمعالجة نظامية للمشكلة » إذ ینظر Led)‏ و إلى جمیع عناصرها نظرة AUIS‏ في 

اطار الوسائل المتوافرة » ویشمل السبل المتخذة صوب حلها . 
ب- أن مدخل النظم لیس مجموعة ثابتة أو خطوات مقتنة يجب إتباعها و السیر على هداها بحثا عن حل 
لمشكلة ما بقدر ما هو استراتيجية dole‏ دينامكية تتغير وفق طبيعة مشكلة مجال الدراسة." ( منتدیات 


لیلاس » من الانترنت ) . 


مميزات التدريس المنظومى: 
يتسم التدريس المنظومى بعدة مميزات هامةء يمكن تناول بعضها على النحو التالی: 

1 -يهتم التدريس المنظومى بالمتعلم وينظر إليه على انه محور العملية التعليمية: 
وبهذا يمكن أن يسهم فى حل إحدى المشكلات التعليمية والتى تتمثل فى الاهتمام بالتعليم اكثر من الاهتمام 
بالمتعلم 

eye -2‏ التدريس المنظومى إلى تحقيق الجودة ALLAN‏ للتعليم: والجودة الشاملة تهتم بمدخلات العملية 
التعليمية» والعملیات التعليمية للوصول إلى المخرجات التعليمية المناسبة.حیث انه " وفقا لهذا المدخل فانه 
ینظر إلى التدریس على انه نظام له مدخلاته ومخرجاته» ویتکون من مجموعة من العناصر المرتبطة تبادلياء 
والمتكاملة وظيفياء والتی تعمل وفق نسق معين لتحقیق آهداف محددة (آهداف النظام) 

3 - يستهدف التدریس المنظومی تحسین عملية التدریس وتطویرها Ley‏ یحقق الأهداف المنشودة: 
وفی هذا یسهم ھا فعالا فى معالجة آوجه القصور فی التدریس المعتاد الذی یستهدف آداء التلمیذ فحسب. 
بینما نجد أن عملية التدریس اعم و آشمل من التلميذ. 
4- يهتم التدریس المنظومی بوضع استر اتيجية تدريسية تخضع للتقویم المستمر : 
وهذه الاستراتيجية تستهدف تنظیم جمیع عملیات تصمیم التدریس بصورة منظمة تعمل معا على نحو متوافق 
ومتفاعل لتحقیق آهداف منظومة التدریس. 
ages - 5‏ التدریس المنظومی فى تحقیق آهداف التدریس بصورة فعالة: 
وهذا ما لا يستطيع التدریس المعتاد تحقیقه. 
ومن بين تلك الأهداف الهامة التی بسهم التدریس المنظومی فى تحقیقها تنمية الأسلوب العلمی فى التفکیر؛ 
والاسهام فى حل بعض المشکلات - التعليمية وغير التعليمية - وتنمية التفکیر الابتکاری» وتنمية 
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22008/2/13(. 
2-2- الدراسات السابقة: 
1-2-2 -الدراسات العربية: 
1- دراسة ایراهیم صالح(1987م): الصعوبات التعليمية في تدريس مادة العلوم, كما يراها معلمو الصفوف 
الأساسية الأربعة الأولى في محافظة نابلس: 
أهداف الدراسة: 
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الصعوبات التعليمية التي تواجه تدریس ۱ لعلوم في مرحلة التعليم الأساسي 
الأولى, وهل تختلف هذه الصعوبات تبعا لمتغيرات الجنس, والخبرة, والمؤهل العلمي, وطريقة التعليم؟. 
عينة الدراسة: 
تكونت العينة من (131) lalea‏ ومعلمة ممن يحملون دبلوم كلية المجتمع, أو درجة الاجازة »وتم اختيار 


العينة اختياراً عشو del‏ بإتباع fase‏ العينة العشواتية الطبقية. 


نتائج الدراسة: 
1)وجد أن عدد الصعوبات التي تزيد أهميتها على ( %40( هو( 12) صعوبة تتوزع معظمها في :الأنشطة 
العملية التي يحتويها المنهاج» وتدريب المعلم أثناء الخدمة ونموه الذاتي» والأهداف العامة لتدريس العلوم 


والمناهج والكتب المدرسية. 


2)لم تجد الدراسة فروق! بين متوسطات استجابة المعلمين والمعلمات» وبين حاملي شهادة البکالوریوس ‏ , 
وحملة دبلوم كليات المجتمع» وبين ذوي الخبرة القصيرة والخبرة المتوسطة , والخبرة الطويلة, على مقياس 
الصعوبات التعليمية في تدريس العلوم من حيث درجة ش عورهم بهذه الصعوبات في تدريس العلوم , في 
مرحلة التعليم الأساسي الأولى. 
2- دراسة الشهابي(1991م): مشكلات الجانب العملي لتدريس مادة علم الأحياء. 
أهداف الدراسة : استخلاص أهداف عامة للجانب العملي في تدريس علم الأحياء في المرحلة الإعدادية , 
ورصد النشاطات العملية التي يتضمنها المنهاج , وتحديد الطرائق والأساليب و الوسائل التعليمية التي يتم 
بموجبها تنفيذ النشاطات العملية » وتحديد مواصفات القاعات المخبرية والقائمين عليها. 
عينة الدراسة : تكونت عينة الدراسة من خمسين مدرسة إعدادية في محافظة دمشق , اختیرت بطريقة 
عشوائية وخمسين مدرسا وخمسين مخبریا, وخمسة عشر موجها اختصاصيا. 
نتانج الدر اسة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
آهمها: 

أ -الافتقار إلى آهداف dle‏ للجانب العملي لتدریس ale‏ الاحیاء في Als pall‏ الاعدادية ,ولم تعرض 


لتشاطات العملية بصورة تساعد علی البحث والاکتشاف . 


ب حدم الترکیز على طرائق التطبیق العملي في دروس التربية العملية . 
ت عدم توفر قاعات مخبرية خاصة بعلم الاحیاء . 
ث 


-نقص كبير في المعدات ذات الاستثمار الفردي والجماعي. 


ج حدم وجود فروق بين الجنسين بخصوص تحديد مواصفات القاعات المخبرية والقائمين عليها. 


3- دراسة خالد أحمد صالح (1998م): دراسة معوقات استخدام الوسائل التعليمية التي تواجه مدرس 


(n 


المدارس الحكومية في تعليم العلوم والاجتماعيات في محافظة الخليل. 
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أهداف الدراسة: 

تعرف معوقات استخدام الوسائل التعليمية التي تواجه مدرس ي المدارس الحكومية في تعليم مادتي العلوم 
والاجتماعيات, في المرحلتين الأساسية و الثانوية, وهل تختلف هذه المعوقات مع اختلاف كلا من : الجنس» 
والخبرة, والتأهيل العملي, والمرحلة التعليمية ونوع المادة(المنهاج). 

ape‏ الدراسة: 

تكونت من )161( معلم! ومعلمة بنسبة )%20( يقومون بتدريس glei‏ العلوم والاجتماعيات , للمرحلتين 
الأساسية والثانوية في المدارس الحكومية في محافظة الخليل. 

: الدراسبة: أسفرت هذه الدراسة عن النتائج التالية‎ eee ls 

1)وجود فروق في درجة معوقات استخدام الوسائل التعليمية ؛ لبعد توفر الوسائل التعليمية بين المعلمين 
والمعلمات لصالح المعلمين. 

2)وجود فروق في درجة معوقا ت استخدام الوسائل التعليمية ؛ لبعد المعلم بين أصحاب الخبرة من (10-5) 
سنوات وأصحاب الخبرة أكثر من (10) سنوات لصالح ذوي الخبرة أكثر من(10) سنوات . 

3)وجود فروق في درجة معوقات الوسائل التعليمية؛ لبعد المعلم لصالح معلمي العلوم مقارنة مع معلمي Bale‏ 
الاجتماعيات. 

4 توجد فروق في درجة معوقات استخدام الوسائل التعليمية ؛ تعزی لمتغير المؤهل العلمي أو للمرحلة 
الدراسية. 

2-2-2 -الدراسهات الأجزيبية: 

1. در اسة ماثيوس وماکلوفلین Matthews, & McLaughlin‏ (1994م) 


(The effecte of laboratory action that focused on learning at the students 


achievement in two parts of biological subject in secondary school) 


آثار النشاطات المخبرية المتمركزة حول التعلم على تحصيل جزئين من موضوعات البيولوجيا لدى 
طلاب المدرسة الثانوية . 

: الدر اس‎ Gala ol 

هدفت الدراسة إلى فحص آثار نوعین من طراتق ال تعلیم, في قسمین من مقرر مادة ale‏ الاحیاء في 
المدرسة الثانوية على التحصیل والافضلیات لدی الطلاب في هذه المدرسة. 

عينة الدر اسة: تکونت عينة الدراسة من( 46 LULL‏ من طلاب المرحلة الثانوية. 

وتم تقسیم الطلاب إلى مجموعتین: 

لمجموعة الأولى: مولفة من( 19( طالبا شاكلوا مجموعة للمختبر ؛ حيث تم تعلیمهم في مجال علم أحياء 
الخلية, وذلك من خلال المحاضرات,النهج المخبري الهوجه. 

المجموعة الثانية كانت للمقارنة حیث تألفت من (27) طالبا في الصف الثاني عشر في مادة ale‏ الأحياء ؛ 
حيث تم تعلیمهم المواضيع ذانها, وإنما باستخدام المحاضرات ونشاطات غير تجريبية متمرکزة حول 
المتعلم. 

نتانج الدراسة: توصلت الدراسة إلى النتانج التالية: 

ان طلاب مجموعة المختبر آحرزوا درجات آعلی من طلاب مجموعة المقارنة في الاختبار البعدي بشکل 
ذي «Ala‏ ولکن لم توجد فروق ذات دلالة في تفضیلات الطلاب. 

كما وجدت الدراسة أن استخدام النشاطات المخبرية Age gall‏ في تعلیم مادة ale‏ الأحياء في المدارس 
الثانوية یمکن أن یکون مفیدا. 

2 دراسة مائیوس وماکلوفلین Matthews & McLaughlin‏ )1994 2( 


(The laboratory methods at the students learning in elementary school) 


آثر استخدام طرائق المختبر في تعلم تلامذة المرحلة الابتائية. 


أهداف الدراسة: هدفت الدراسة إلى: 

أ- فحص أثر استخدام طريقة المختبر في تحصيل الطلبة في مجال العلوم. 

ب- كما تهدف الدراسة إلى مقارنة الطريقة التقليدية في تعليم العلوم مع طريقة المختبر. 

عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من مجموعتين: مجموعة تجريبية تم تطبيق طريقة المختبر عليها , 
ومجموعة ضابطة استخدمت الطريقة التقليدية في تدريس العلوم , وشملت العينة )28 ) طالبا في الصف 
السادس من المرحلة الابتدائية. 
نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 

أظهرت الدراسة أن المعد لات الحسابية لنسب الأجوبة الصحيحة في الاختبار البعدي كانت أعلى من 
الاختبار القبلي وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبية ؛ حيث كانت نتائج طلاب المجموعة التجريبية 
أعلى من نتائج طلاب المجموعة الضابطة. 

3-دراسة يوربراه Yarbrough‏ )2001 م) 


(The relationship between the building school design and the achievement of 


elementary school children) 
العلاقة بين تصميم البناء المدرسي ولتحصيل أطفال المدرسة الابتدائية.‎ 
أهداف الدراسة: هدفت الدراسة إلى:‎ 
أ-تحديد إمكانية وجود علاقة بين التحصيل الدراسي للطلاب والبناء المدرسي» حيث ركزت الدراسة على‎ 


ب-عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من )25 ) مدرسة ابتدائية, تم اختيارها بشكل عشوائي . 


4- دراسة سانتيو »توسي وتيسلينغ Sannito, Tosi, & 1551108, M‏ (2001م) 


(The effecte of classroom size at the doing condition quality, achievement, and 


student behavior) 


تأثير حجم غرفة الصف على نوعية شروط العمل, والتحصيل الدراسي, وسلوك الطلاب. 

أهداف الدراسة: هدفت الدراسة إلى فحص تأثيرات حجم غرفة الصف على نوعية شروط العمل , والتحصيل 
الدراسي وسلوك الطلاب, بالإضافة إلى التعليم والتعلم. 

عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من ثلاث مدارس: 


- المدرسة الأولى: وتشمل صفوف رياض الأطفاك إلى الصف الرابع. 


حيث كان الحجم الوسطي للصف في السنة الدراسية ( 1998 م_ 1999 2( : ( 24) لرياض الأطفال , 
و(28 ) للصف الأول, و(28) للصف الثاني» و(25 ) للصف الثالث, و( 26) للصف الرابع. 


- المدرسة الثازهة: وتشمل صفوف رياض الأطفال إلى الصف الثالث. 


حيث كان الحجم | لوسطي في iid‏ الدراسية ( 1998 م_ 1999 (e‏ : (22) لرياض الأطفال » و )22( 
للصف الأول, و (25 ) للصف الثاني , (30 ) للصف الثالث. 

- المدرسة الثالثة: وتشمل من الصف الثاني إلى الصف الخامس. 

تم افتتاح هذا البناء المدرسي في السنة الدراسية (2000 م _ 2001 م), حيث كان الحجم الوسطي للصف 
في السنة الدراسية ( 24) لرياض الأطفال, و(26 ) للصف الأول, و(26) للصف الثاني» و (28 ) للصف 
الثالث, و( 28) للصف الرابع, و( 26) للصف الخامس. 


نتائج الدراسة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 


-إن أعباء العمل الخاصة بالمدرسين أصبحت سهلة القيادة ب شكل آکبر , في غرف الصف ذات الحجم 
الأصغرء كما لاقى الطلاب اهتمام أ فردياً أكثر في غرف الصف ذات الحجم الأصغر . وبشكل cale‏ تحسن 


سلوك الطلاب وتحصيلهم الدراسي في غرف الصف ذات الحجم الأصغر. 


5- دراسة تسونغ تشيه و شي وي و مو تشين  Tsung-Chih & Chi-Wei & Mu-Chen‏ ( 


(The safety climet in the university and college laboratory and the relation with 


arrangement individual agents) 


مناخ السلامة في مختبرات الجامعات والمعاهد, وعلاقته Jal galls‏ التنظيمية والفردية. 

أهداف الدراسة: هدفت الدراسة إلى فحص تأثير العوامل التنظيمية والفردية على مناخ السلامة في مختبرات 
الجامعات والكليات. 

عينة الدراسة: تكونت عينة الدراسة من مجموعة موظفين في ( 100 ) جامعة وكلية في تايوان» وقد تم 
إرسال استبيان لهؤلاء الموظفين بواسطة البريد الالكتروني ليجرونه؛ بشكل ذاتي, وذلك لإتمام Blac‏ المسح. 
نامج الدر اسبة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 

أظهرت النتائج التي تم الحصول عليها أن العوامل التنظيمية للملكية» ووجود مدير للسلامة ولجنة للسلامة 
والجنس» والعمرءواللقب» وخبرة الحادث والتدريب على السلامة تؤثر على مناخ السلامة في مختبرات 
الجامعات والكليات بشكل ذي دلالة. 

وكانت خبرة الحادث والتدريب على السلامة قد أثرت على مناخ السلامة في مختبرات الجامعات والكليات 
بدلالة عملية. 


6-دراسة شكيلي وبرادلي Skelly & Bradley‏ )2007 م ): 


(The increscent phenomenon school gardens ,the measurement of its variety and 
effective per responsibility and acceptance of students against science and 


environment) 


الظاهرة المتنامية للحدائق المدرسية» قياس تنوعها وتأثيرها حسب المسؤولية لدى الطلاب ومواقفهم تجاه 
العلم والبيئة. 

ol‏ داف الدراسبة: هدفت الدراسة إلى تعرف برام ج الحديقة المدرسية وتنوعها, وتأثير هذا الزوع في حس 
المسؤولية لدى طلاب الصف الثالث من Ala yell‏ الثانوية, ومواقفهم تجاه العلم والبيئة. 

عينة الدراسة: تکونت عينة الدراسة من ( 427 ) طالبا من طلاب الصف الثالث؛ مع ( 28 )مدرسا من 
مدرسبي الصف الثالث. 

ees lis‏ الدراسبة: توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 

وجود فروق GIS‏ دلالة في أنماط الحدائق المدرسية , ومواقف الطلاب اتجاه العلم, ومواقفهم تجاه فائدة دراسة 
العلم. 

ولكن لم تكن هناك فروق ذات دلالة في أنماط الحدائق المدرسية , وحس المسؤولية لدى الطلاب ومواقفهم 
اتجاه البيئة. 

وقد أظهرت الدراسة وجود حس بالمسؤولية, وموقف إيجابي تجاه البيئة مع وجود تغاير بسيط. 

3-2-2- موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

من خلال استعراض الدراسات السابقة التي تتاولت موضوع تدریس مادة ale‏ الأحياء , والمشکلات 
المتعلقة بها, سواءً كانت عربية أو غير عربية, فقد تباینت هذه الدراسات فیما lein‏ من حیث الأهداف 


والعينة و النتائج والأدوات 5 


فقد تشابهت هذه الدراسة مع دراسة ایراهیم صالح (1987م) من حيث تناولها للصعوبات التعليمية , لكنها 
اختلفت في العينة التي تكونت من معلمي ومعلمات مادة العلوم في المرحلة الأس اسية, بينما عينة الدراسة 
الحالية فهي مكونة من مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية. 

وتشابهت مع دراسة الشهابي (1991م) في الإشارة إلى مشكلات الجانب العملي في تدريس مادة علم 
الأحياء, وفي النتائج التي توصلت إليها الدراسة في عدم توفر قاعات مخبرية خاصة بعلم الأحياء بالإضافة 
إلى نقص المواد والمعدات. 

وتشابهت هذه الدراسة مع دراسة خالد أحمد صالح (1998 م) في دراسة معوقات استخدام الوسائل التعليمية 
التي تعتبر أحد مشكلات البيئة التعليمية , وفي النتيجة وهي وجود فروق بين المعلمين تبعا لمتغير الجنس 
والخبرة» وتشابهت أيضا معها في العينة التي تكوب من مدرنسي ومدرّسات المرحلة الثانوية. 

كما تشابه مع دراسة سانتيو وتوسي وتسلینغ )2001 م ) في تناول أهمية غرفة الصف في الدراسة , وهل 
لها دور في نوعية وشروط العمل وفي وجود مشكلات في تحصيل الطلاب؟. 

و تشابه البحث الحالي مع دراسة يوربواه (2001 م ) في تناولها لأهمية تصميم البناء المدرسي في تدريس 
مادة علم الأحياء. 

كما تشابه مع دراسة شكيلي وبرادلي (2007 م ) في تركيزها على أهمية الحدائق المدرسية في تدريس 
العلوم» لكنها اختلفت مع هذه الدراسة؛ من حيث أن دراسة ( شكيلي ) تناولت عينة من طلبة الصف الثالث. 
كما تشابه البحث الحالي مع دراسة تسونغ تشيه وشي دي وموتشين )2006 م ) ودراسة ماثيوس وماكلوفين 
( 1994 م ) في التركيز على أهمية المختبرات في تدريس مادة علم الأحياء , ومواصفات الأمن والسلامة 
التي يجب أن تتوافر في هذه المختبرات , إلا أنها اختلفت معها في عينة البحث فجميع هذه الدراسات تناولت 


وادارة مدرسية , ومدرس , وطلبة ) , في Gus‏ تناولت کل دراسة من الدراسات السابقة عنصر | واحدا فقط 
من عراصر البيئة التعليمية: 

حیث دراسة کل من :الشهابي )1991 م), و مائیوس وماکلوفین ( 1994 (e‏ , و تسونغ تشيه وشي دي 
وموتشین ( 2006 (e‏ , جمیعها رکزت على عنصر المختبر المدرسي وأهميته في تدريس مادة ale‏ الاحیاء, 
ومواصفات الأمن و السلامة فيه . 

Li‏ دراسة صالح )1998 (a‏ فقه تتاولت الوسائل التعليمية , أما یوربراه ( 2001 (a‏ فقد تناول تصمیم البناء 
لمدرسي , في حين تناول سانتیو وتیسلینغ )2001 (a‏ حجم غرفة الصف , آما دراسة شكيلي و برادلي ( 


7 ) فقد تتاولت الحديقة المدرسية . 
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1-1-1-3 متطلبات البناء المدرسي 


2-1-1-3 مواصفات البناء المدرسي 


شروط البناء المدرسي ومکوناته 


3 - الفصل الثالث : البينة التعليمية 


في المدارسء المرافق العامة إضافة إلى المكتبات المدرسية والمختبرات العلمية إلا أن البيئة التعليمية لا 
تتوقف علی الجانب المادي في المدارس فقط, بل تشمل الجانب الاداري Lead‏ وذلك من خلال دور مدير 
المدرسة في العملية التعليمية» وأنظمة إعداد مدرس العلوم بالاضافة إلى ما يجب أن یتمتع به مدرس 

العلوم من مواصفاتء وكيفية تقویم تدریس مادة العلوم. وهذا ما سيرد ذکره في هذا الفصل» على النحو 

التالي : 

1-3- البينة المادية للمدرسة: 

1-1-3- البناء المدرسي: 

تعد المباني المدرسية من آهم المرافق في الحياة dae gill‏ للمجتمع؛ Sf‏ تشکل (jaune‏ اناهن في تعلم 

الانسان ونقافته وحضارته ونقدمه» كما تعد المباني المدرسية المنافس الأول للمنزل من حیث انتماء الطلبة 
والمدرسین لها وقضاء معظم وقتهم فیها, حيث " تعد المباني المدرسية - Lad‏ بتعلق بالجوانب المادية 
ال تشکل ضعف کفاء‌تها - قضية كبرى لدی متخذي القرارات التربوية بشکل عام ومديري مدارس 
التعليم العام بشكل خاص, لأنها القاعدة التي تنفذ فيها مناشط العمل التربوي المختلف , وفي الوقت نفسه 
هي الغطاء الذي يحمي جميع مدخلات العملية التربوية و التعليمية من الشوائب . " ( العتيبي , 2003 , 

73 ). 
ونظرا لما يشهده العالم من تغيرات سريعة في شتى املجالات الدقفية و الصناعية cul jall g‏ وما صاحب 
ذلك من اهتمام عالمي بالنواحي الإنسانية» أصبح الانسان يبحث عن المزيد من سبل الراحة والحياة الهنيئة 
البعيدة كل البعد عن المخاطر النفسية والجسدية» وسن القوانين والأنظمة التي يمكن أن تضمن له السلامة 
الشخصية والحماية من مصادر الأخطار والكوارث , التي قد تنتج من البيئة المحيطة به سواء كانت طبيعية 


أو صناعية. 


بار ند O ron‏ لذن Pen Par ace‏ تكلب Est‏ و لقم ابر ag CA‏ 
من أهم المتطلبات الضرورية في تصميم وإنشاء المباني التي تخدم الإنسان؛ وذلك GY‏ المباني المدرسية 
تعد من aaf‏ المنشآت التي يقضي فيها الإنسان وقتا طویلا من عمرهء متعلما أو معلمّاء فهي بلا شك تشكل 
خطر! جا علی حیاته pl IW‏ یراع فیها آدنی اعتبارات السلامة , " وعلی الرغم من أعبية موضوع 
لسلامة الشخصية في المباني المدرسة, الا أن معظم الدراسات والبحوث العلمية والتربوية قد اهتمت 
بموضوعات آخری رکزت على النواحي النظرية مثل المناهج وإعداد المعلمین وطرائق التدریس والتقویم" 
(السلیمان. 20:1993 ) " كما يرمي بعضهم le je‏ كبيرًا من المسوولية على عاتق المعماریین, J‏ 
یعتقدون أنه على المعماري أن یساعد الناس ليس في ابتکار بيئة آمنة من جمیع النواحي الوظيفية و الاتشائية 
والتقنية فحسب» بل» في جعلها فعلاً آمنة . (ديسي و لاسویل» 1999 65( 

ویعد ارتباط البناء المدرسي بالعملية التعليمية ارتباط | عضوي GY‏ المکان عنصر حاسم في 
تقریر المس توى.ويؤكد ذلك pall‏ اسة التي قام بها ( یوربراه Yarbrough‏ 2001 ) " بأن تصمیم 
البناء المدرسي یوثر علی التحصیل الدراسي لدی الطلبة وعلی التعلم لدیهم Leaf‏ ." وأیضا 
دراسبة ( سانتیو »توسي ونیسلینغ Cus ) 2001 , sannito, Tosi, & Tessling‏ أن " آعباء 
العمل الخاصة بالمدرسون آصبحت سهلة القيادة بشکل آکبر في غرف الصف GIS‏ الحجم الأصغرء 

كما لاقی الطلاب اهتمام | فرديا أكثر في غرف ۱ لصف ذات الحجم الأْصغر . وبشکل ale‏ تحسن 


سلوك الطلاب وتحصیلهم الدراسي في غرف الصف ذات الحجم الأصغر ." 


وتعد "المدرسة المنظمة الاجتماعية المتخصصة في تر بية النشء والشباب , وتنفرد بأنها اجتماعية تتميز 


o‏ أن لها تقالید و اضحة لنظمها. 


« آنها أسرة منتقاة النظم. 


o‏ أنها تقوم على التخطيط الواعي المستهدف لتحقيق آمال المجتمع. 

.)109 ۰2004 « أنها تتركز فيها المعالجة الفنية لأفكار المجتمع وآهدافه." (الميلادي‎ e 
وتتصف معظم المباني المدرسية - في واقع الحال - بزيادة كثافة الفصول في مدارس التعليم العام‎ 
وهذا أدى إلى 'زيادة المشكلات السلوكية عند الطلبة , إضافة إلى زيادة حالات الاضطرابات النفسية في‎ 
زيادة عدد الطلبة وقلة المباني المدرسية إلى نقص مساحات الأفنية (جمع‎ gal هذه المدارس , هذا وقد‎ 
فناء) المدرسية, وبالتالي اضطرت المدارس إلى تقليص الأنشطة اللامنهجية عامة والأنشطة الرياضية‎ 
خاصة وقد نتج عن ذلك كبت لطاقات الطلبة الحركية ؛ لعدم وجود الملاعب المناسبة في المدارس مما‎ 
» أدى إلى نفور كثير من الطلبة من مدارسهم, أو تعرض بعضهم للانحرافات السلوكية".(المرجع السابق‎ 
وبالنتيجة نجد أن " عدد الطلبة و عدد المدرسين ووظائفهم في الأماكن المتاحة لهم في المدرسة‎ 6 
بشكل صحي و علمي و عملي , إلا أن عدد الطلبة يمت بصلة‎ ol gall و تقديم‎ elhel له دور مهم في‎ 
كاملة إلى حجم الصف و حجم المدرسة, وبغض النظر عن حجم المدرسة فإن الازدحام عامل يجب أخذه‎ 
جديا بعين الاعتبار, وعليه يجب إيجاد الحلول للإزدحام وكثرة الطلبة, وتوفير العدد الكافي من المدرسين‎ 
. " و الإداريين للمضي في توصيل رسالة العلم و التعلم بشکل صحي و سليم‎ 
( Framkin & Geller ,2006,13( 
وبالمقابل لا يمكن أن توضع مساحة معيارق في مدرسة ذات حجم محدد, و أن يبتخلص منها المساحة‎ 
الضرورية للتلميذ الواحد , التي ينبغي فرضها على مدارس ذات أحجام مختلفة . فالمساحة المعيارية‎ 
يجب أن تحسب بللنسبة إلى حجم كل مدرسة , و المقصود هنا بكلمة حجم عدد التلاميذ أو عدد الصفوف‎ 
. ) 44 ,1972, في المدرسة .( أودي‎ 


1-1-1-3- متطلبات البناء المدرسي الملائمة للتطورات العالمية: 


لا بد من إحداث التغير المطلوب في وضع المباني المدرسية وهذا يتم من خلال طريقتين كما ذكرهما ( نشوان ( 
هما: 

أ) على المدی القریب: ویتم ذلك من خلال: 

Ua gts -1‏ التعلیم بنسبة تتلاءم مع زيادة عدد الطلاب من خلال وضع سياسة و اضحة في مجال التعلیم. 

2- المساهمة الشعبية في تمویل التعلیم من خلال مساعدة المقسسات اللاحكومية والشعبية للنظام التعليمي. 

3- تعزیز وتدعیم الدخل الاقتصادي, GY‏ ذلك سینعکس ایجابیا على موازنة الدکلیم 

4- تدريب القیادات التربوية على استخدام الاسالیب الحديثة في الادارة, التي توفر الوقت و الجهد و الكلفة 

5- تغيير سیاسات التعلیم: بالترکیز على الجانب التطبيقي وذلك بتوفیر المختبرات العلمية. 

6- تغییر في شکل المباني المدرسية ومرافقها لاستیعاب جمیع المجالات لفنية والتقنية والرياضية. 

7- إمداد المدارس بالتقنیات التعليمية الحديثة و الملائمة لعملیات التعلم. 

8- التخفیف من المركزية الادارية واعطاء المدیریات الفرعية صلاحية آوسم في مجال التعلیم. 

9- تبادل الخبرات العربية في مجال البناء والتعمیر من أجل التعرف على أدب ال مباني المدرسية التي تلائم بیئتنا 
Ay yall‏ 

10- محاولة الاستفادة من البيئة المحلية وطاقاتها في مجال تحسين وتطوير المدرسة wars Fig‏ بالنقص. 

ب) على المدى البعيد: 

ويتم ذلك من خلال: 

1- التخطيط التجميعي عند بناء المدن الجديدة , بحيث يتم تحسين البنية التحتية قبل إزشاء المباني السكنية, وتوزيع 
المدارس حسب التوقعات المستقبلية لعدد السكان و الكثافة السكانية , بحيث توفر السهولة في الاتصال بين 
المناطق التعليمية والمدارس بدرجة لا تعيق النمو والتطور. 

2- إنشاء مراكز داخل وزارات التربية والتعليم لمتابعة وصيانة المباني المدرسية بدرجة سريعة. 
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3- إيجاد هيكلية مدرسية قادرة على إحداث تغيير إيجابي في دور المدرسة. 

4- تصميم المباني المدرسية بطريقة تتناسب واستخدام الأساليب الحديثة في طرائق التدریس , وتزويد المدرسة 
بالتجهيزات التي تناسب الأعداد الكبيرة للطلبة , وتناسب عمليات تفريد التعلهم كعمليات الاكتشاف والرزم 
التعليمية, وأساليب الاستقراء والاستقصاء ؛ لما لهذه الأساليب من دور فعال في تحسين فعالية التعليم 
وملاءمتها للأعداد الكبيرة في داخل الفصول والمدرسة. (نشوان » 2005 ۰ 320-317( 

وتؤكد (الضبع) بأن: "المدرسة تقوم على أساس الملائمة بين أبنيتها والبرامج التعليمية المطبقة فيها, بحيث 
يكون البناء كبير ليضم إمكانيات وتجهيزات أفضل وبخاصة في مجال العلوم والمواد العلمية , متجاوزة في 
ذلك اعتقاد بعض المربين والمنظرين التربويين في أن البيئة المادية للتعلم ليست مهمة للمتعلم, وعلى هذا فإن 
أبنية الهدرسة يجب أن تكون جميلة ومريحة تحوي وسائل الأمان اللازمة للمحافظة على آرواح العاملين فيها, 
و ثیح للطلبة ممارسة النشاطات المخنلفة. (الضبع» 2004 ۰ 20). وقد خلصت معظم الدراسات التي تناولت 
المباني المدرسية إلى "وجود عوامل وصعوبات عديدة كانت وراء تدني المستوی النوعي لهاء آهمها :النمو 
المضطرد وغير المتوقع للمدن الرتيسية والاحتياج المستمر لافتتاح العديد من المدارس» صاحبه إنشاء مبان 
مدرسية دون دراسة مستفيضة للنوعية» ونقص الخبرات الوطنية والكوادر العلمية المؤهلة» من مخططين 
ومعماريين ومهندسين وتربويين وعمال مهرة» لوضع الخطط المناسبة والمعايير اللازمة للمباني المدرسية." 
Al-Mogren,)‏ , 1992, 45). وعند مراجعة الدراسات التي تطرقت إلى مشكلة السلامة الشخصية في 
المباني المدرسية» تبين أن دراسة (الغامدي)» قد خلصت إلى أن ''بعض المباني المدرسية تعاني من مشكلات 
عديدة» wil‏ على رأسها سوء الإضاءة والتهوية في الفصول الدراسية» ودخول الضوضاء الخارجية إليها, كما 
أشارت الدراسة إلى أن بعض الفصول تشكو من صغر المساحة نسبة إلى عدد الطلبة فيها."(الغامدي.1982»: 
54( 

2-1-1-3 -مواصفات البناء المدرسي في ضوء التحديات المعاصرة: 
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في ضوء هذا الان فجار المعرفي وتلك | لثورة المعرفية التي يعيشها العصر الحاليء لا بد من رسم نموذج عن 
مدرسة مستقبلية تواكب التقدم المعرفي والتقاني ومتطلبات العصر الحاضر » وتكون قادرة على التعامل مع 
متغيرات العصر مع المحافظة على ثوابت الأمة وقيمهاء وتعد الطلبة لمواجهة التحديات الصعبة والمتغيرات 
المتلاحقة» وتطور النظم التربوية باستخدام أسلوب علمي مناسب» وتوظف التقنية الحديثة لخدمة العمل 
التربوي» وتوفر din‏ مادية مناسبة تخدم المتعلمين والعملية التعليمية»حيث يقول بعض النقاد : "إن هيكل كثير 
من المدارس آقرب إلى السجن منه إلى بيئة تعل يمية. يجب أن یش-عر أي واحد يدخل المدرس ة بأن 
الم تقبل يصنع في ذلك المكان , وأن الناس يعملون معا لتحقيق أهدافاً سامية , وأن المؤسسة تهتم بحق 
الطلبة و المجتمع المحلي . وأن ثقافة المدرسة في القرن الحادي و العشرين سوف تبعث رسالة إلى المجتمع 
المحلي و إلى العالع lalaga‏ : أنه مهما تكن درجة الجودة التي نحن عليها فإنكم لم تروا شینا بعد. " ( ويثرو , 
8, 117 ), فكان من الضروري "تجاوز التصاميم التقليدية النمطية وتكييف البناء المدرسي مع الحاجات 
التعليمية الجديدة والتوجهات التربوية الحديثة» بدء من اختيار موقع المدرس :, وانتهاء بالباحة المدرسية 
والمرافق العامة, وفق معايير التخطيط والأسس الهندسية للمباني المدرسیة. (الدويك»۰2005 45( مثل : 

' مراعاة سهولة الوصول بحيث يكون الوصول إليه سهلا بواسطة الطرق المعبدة أو مشيا على الأقدام» ويجب 

أن يكون الموقع بعيداً عن الزحام وحركة السيارات والضوضاء والروائح Ags SU‏ 

2- مراعاة الوسط السكاني للموقع؛ بحیث کون المبنی واقعا في حي سكني ولیس cb slat‏ صناعیل. 

3- أن تكون طبيعة الارض مستوية بقدر المستطاع ومساحة الموقع كافية لتلبية احتیاجات المبنی من مرافق 
و خدمات مساندة. 

4 مراعاة gil gill‏ البيئي من المبنی المدرسي , حيث إن المواقم المرتفعة تعتبر أفضل من المواقع المنخفضة ؛ 
وذلك لزيادة فرص التعرض لاشعة الشمس والاضاء: الكافية. 


5 النمط العمراني والبيئة المحيطة بالمبنی. 


6 دراسة المساحة الداخلية والخارجية للمبنی الدراسي. 
7— توجيه الهبنی داخل الموقع ومدی تناسبه مع المرافق المحاطة به. 
8 دراسة اعتبارات السلامة فى تصمیم الممرات والسلالم والمخارج Ley‏ یتتاسب مع حجم المدرسة وعدد طلابها» 
Nie‏ عمل (مخارج سلامة) من Cll gill‏ البلاستيكية الهوائية عند النوافذ من الخارج , في الأدوار العلوية التي 
لا تزید عن (3 ) طوابق في حالة وقوع حریق أو زلزال. 
9 دراسة النموذج المدرسي وإمكانية قابلية الاضافة للمساحات الداخلية والخارجية في حالة النمو الطلابي. 
Jeli sled -0‏ بین المسطحات الخضراء والمبنی المدرسي. 
1_تحدید مناطق انتظار ومواقب خارجية منظمة للطلاب بشکل منظم و as yall)" yal‏ السابق.ص6). 
2- أن يكون وضعه شرقیا بحيث تتخلله الشمس لجمیع المرافق التعليمية. 
3- أن یکون معزولا Yje‏ حراریاء وعازل للصوت حتی لا تحدث الضوضاء . 
4- أن تکون الاساسات جيدة وثابتة» و مضادة للمیاه ومزودة بتصریف مائي جید. "(الطخیس 
30—1995:26(. 
3-1-1-3- شروط البناء المدرسي وتجهيزاته وفقا للمرسوم التشريعي الصادر بالقرار رقم 
1 443 الناظم للمؤسسات التعليمية في وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية 
)1994 ( 
o‏ أن يكون موقع البناء بعیدا عن كل ما يؤثر في الرسالة التربوية من مصا در للضوضاء , و عن كل 
ما يعض صحة الطلبة و العاملين للخطر : كالمقاهي و الملاهي ودور السينما وصالات الأفراح 


...إلخ. 


o‏ ألا يكون البناء مشتركاً مع مؤسسة أو جمعية سياسية أو دينية أو خيرية أو دور العبادة , أو جزءا 
منها .( المرسوم التشريعي الناظم للمؤسسات التعليمية ,المادة 25 , 35) 

0 غرفة للمدير إذا كان عدد الشعب Jal‏ من ست , وفي حال زيادة عدد الشعب على ست , يشترط 
تخصيص غرفة لأمين السر , وقاعة مناسبة للمدرسين , والمرافق الصحية الخاصة بهم بالعدد 
المناسب وغرفة طبابة ومستودع . 

50( مختبرات للعلوم و للحاسوب مناسبة للمراحل الدراسية, بحيث لا تقل مساحة كل منها عن‎ ٠ 
. م2) بالنسبة للحلقة الثانية وللمرحلة الثانوية‎ 

.) مكتبة لا تقل مساحتها عن )40 م2‎ o 

 *‏ باحة مرصوفة يظلل %20 من مساحتها , ویخصص لكل طالب من طلبة المدرسة مساحة لا تقل 
عن ( 2 22 ). 

٠‏ یحاط بناء المدرسة و باحتها وملاعبها وكافة حلقاتها بسور آمن , ویتم تجنب تشکیل السطوح الخشنة 
والنتوءات الحادة من وجهه الداخلي . 

٠‏ أجهزة الانذار و الحماية اللازمة لنظم السلامة العامة مثل: أجهزة الانذار بالحریق , وأجهزة الاطفاء, 
وأجهزة الحماية من خطر التیار الكهربائي, وسلالم النجاة ...إلخ. 

ه توافر إضاءة مباشرة وتهوية طبيعية في القاعات الصفية و القاعات الملحقة بها . 

ه دورات الم‌یاه ومناهل الشرب الخاصة بالطلبة , ذات الوصول والاستخدام المناسب و المریح, بحیث 
یخصص في مرحلة التعلیم الثانوي لكل (30)طالبا ( منهل ماء , مغسلة ) ولکل )45( طالبا ( 
مرحاض , مبولة ) مع وجوب فصل وحدات البنین عن وحدات البنات . 

ه ممرات آمام الغرف الصفيّة لا يقل عرضها عن (1.8م ) إذا كانت الصفوف على طرف واحد , ولا 
يقل عن (3م) إذا كانت الصفوف على الطرفین . 
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. ) لا يقل الارتفاع الصافي للسقف عن ( 3م‎ o 

ه مساحة مخصصة للطالب الواحد في القاعة الصفيّة لا تقل عن )1.2 2a‏ ) للتعليم الثانوي . 

o‏ عدد الطلاب في القاعة الصفيّة الواحدة لا يزيد على (35) طالبا في ويجوز للوزارة bale!‏ النظر في 
هذه الأعداد عند اللزوم بتعليمات وزارية . 

o‏ تراعى التسهيلات الضرورية لاستقبال ذوي الحاجات الخاصة في العناصر المعمارية في المدرسة 

ه في حال وجود أكثر من مرحلة دراسية , تستقل US‏ مرحلة بفنائها وباحاتها ومرافقها بحيزها الخاص 
EE‏ اسيم E E i‏ 

وفيما يلي بعض التفاصيل فيما يتعلق بشروط مكونات البناء المدرسي وتجهيزاته : 


1 - موقع المدرسة : 
تتوقف كفاءة الموقع على شلله, ويفضل الأراضي التي تميل إلى الشكل المربع حیث تعطي إمكانية 


أفضل لتهوية المباني بها . وتحدد المساحة الكلية للمدرسة تبعا لعدد التلاميذ المخصص, و تحدد 


المعايير التصميمية حدا أدنى لنصيب التلميذ في كل من السطح الكلي للمدرسة . 


2 -الوقاية من التلوث : 
من متطلبات المدارس التعليمية الابتعاد عن مصادر الضوضاء غير المرغوب فيها؛ لأنها تؤثر في التواصل 


بين المدرس و الطلبة وفي الانتباه و الذاكرة و التحصيل الأكاديمي . ومصادر الضوضاء وه تكون خارجية ( 
مثل الشوارع , القطارات , الطائرات ) أو داخلية ( العزل الجداري في غرفة الصف , نشاطات الطلبة , ...) 


(Framkin & Geller , 2006,34)." 


والحد الأقصى للضوضاء المسموح به خارج المدرسة على مسافة 1 م من الجهة 45 - 50 ديسبل . 
و يجب أن تكون المدرسة بعيدة عن مصادر التلوث , مثل مداخن المصانع و مخازن القمامة ". 


3- الأنشطة المدرسية: 
النشاط المدرسي يتمثل في البرامج التي تنفذ بإشراف وتوجيه المدرسة , والتي تتناول كل ما يتصل بالحياة 


المدرسية ونشاطاتها المختلفة , ذات الارتباط بالمواد الدراسية أو Gil gall‏ الاجتماعية والبيئية, وهو وسيلة 
وحافز لإثراء المنهج وإضفاء الحيوية عليه وذلك عن طريق تعامل المتعلمين مع البيئة , وإدراكهم لمكوناتها 
المختلفة بهدف إكسابهم الخبرات الأولية التي تؤدي إلى تنمية معارفهم وقيمهم واتجاهاتهم بطريقة 
مباشرة".(فرج ۰2006۰ 157).وهذا المفهوم يشمل المادة العلمية المقررة , وما يتم من دراسة في المعمل 
والملعب وخلال الرحلات والمعسكرات والزيارات الميدانية , وكل نشاط يتم داخل الفصل وخارج الفصل , 
وداخل المدرسة وخارج المدرسة. وباختصار" إنه يشمل كل الأنشطة بكل أشكالها وصورها, والمهم أن دقدي 
هذه إلى زيادة خبرة التلاميذ , وتساعد في معرفة حاجاتهم ومشكلاتهم وقدراتهم ورغباتهم وميولهم 
واستعداداتهم وأهدافهم, وكل ما يرغبون فيه وكل ما ينفرون منه , وكل ذلك قد يتم بطريق مباشر عن طريق 
المعلم, أو عن طريق غير مباشر أي الأنشطة JS‏ صورها معرفية أو وجدانية أو مهارية ."(أبو الهیجاء ‏ 
2001 « 142( 

وينقسم النثراط المدرسي إلى نوعين: نشاط مدرسي ale‏ موجه نحو خدمة وتحقيق أهداف تربوية ومن أمثلة ذلك: 

1- النشاط الثقافي: نحو الصحافة المدرسية, والإذاعة المدرسية, والمكتبة, والمهرجانات, والمسابقات, والندوات. 

2- النشاط الاجتماعي: نحو اللجان الطلابية للإسعافات الأولية والدفا ع المدني, وللمحافظة على البيئة , وللمحافظة 
على الأمن والسلامة. 


3- النشاط الفني : نحو الرسم, والأشغال اليدوية, والحرف التقليدية. 


4- النشاط الرياضي: نحو السباحة والركض والرمي. 

5- النشاط العلمي : نحو الفرق أو المجموعات التي تهتم بموضوعات علمية كالرياضيات والتاريخ. 

والنوع الثاني من النشاط المدرسي هو :" نشاط مدرسي خاص بالمواد الدراسية المقررة التي يدرسها الطالب بشكل 
رئيس, ويهدف إلى استغلال طاقات التلميذ وتوجيهها إلى ما يخدم دراسته ودروسه " 


( عابدين , 2001 , 218 ) . 


4-أبواب الخروج من المدارس : 


يجب أن توضع إشارات واضحة لابواب الخروج , كما ينبغي تأمين مخرجين أو آکثر من أي منطقة ضمن 
المدرسة , يجب أن يكون في الاستطاعة فتح كل باب من الداخل في أي وقت , وحتى بعد إغلاق المدرسة . 


5-السلالم : 


تعتبر أحد أهم الأجزاء لدى تصميم حركة السير في المدرسة, وينبغي أن تؤمن حركة سهلة و سرعة آمنة , تصمم 
بحيث يسير الطلبة بجانب بعضهم متأبطين كتبهم مع تجنب الازد حام, وينصج بأن يكون العرض بين أي 
درابزیرین مساويا إلى أربعة أقدام وثماني بوصات و حتى إلى خمسة أقدام , و أن تكون من النوع العازل 


للنار و توصل مباشرة إلى خارج الدناء" . ( خلوصي و الخريجي , 2005, 41 ) . 


6 -ضبط الإضاءة : 
إن عامل الإضاءة أساسي من الجهة الصحية و التعليمية ولسلامة الطلبة و المدرسين , فهو يساعد - من ناحية 


لنظر علی- التواصل بین الطلبة و المدرس وبالتالي تکوین بيقة تعليمية سلیمة بوسوء الاضاءة بزعکس 
بصورة سلبية على الطالب و المدرس , ويعني بيئة تعليمية غير Framkin& ,2006,90(۰ Aalu‏ 


(Geller 


بحيث لا تعيق فتح أو إغلاق الستائر , تصميم النوافذ بحيث تفتح للخارج حتى لاتعيق عملية فتح و غلق 
الستائر ( عليان وسلامة , 2002, 217 ). 


7-التهوية و التدفئة : 
من شروط ضبط أنظمة التهوية و التدفئة نذكر : 


© 'يجب أن توفر التهوية النقية الخالية من الأتربة وتكون ذات رطوبة معقولة 

o‏ يجب أن تكون في حالة جيدة و نقية 

« يجب أن تكون بعيدة عن المخاطر و مزودة بثيرمومترات 

« يجب أن تكون سهل الاستعمال و مرنة واقتصادية 

. يجب أن يكون نظام التدفئة قادراً على خدمة المباني الإضافية في المستقبل‎ o 

". يجب أن تكون التدفئة بطريقة أوتوماتيكية ودائمة على الدرجة المطلوبة في أوقات المناخ المختلفة‎ o 
)80, 2006 , الطخيس‎ ( 


8 - ضبط الطاقة الكهربائية : 
لابد من توافر طاقة كهربائية كافية و آمنة من خلال الاهتمام بالأمور التالية: 


)10 ( أن تكون الدوائر الكهربائية المستقبلة قادرة على حمل التيار المتردد, بحيث لا تقل دته عن‎ e 
. أمبير بفرق جهد قدره ( 220 ) فولط‎ 

ه يجب توفيي دارة كهربائية تسمح بتشغيل عدة أجهزة في الوقت نفسه في الغرفة الواحدة . 

. يجب الحرص على توصيل جميع مآخذ التيار الكهربائي بالأرض‎ o 

ه أن تكون الأنابيب التي تمد فيها الأسلاك متسعة الحجم بحيث تسمح بالإضافات أو التعديلات .( عليان 


. (18 , 2002 , 


9-المقاعد والطاولات : 


ينبغي توفير المقاعد و الطاولات المريحة بحيث تتصف بما يلي : 

أن تكون قابلة للحركة , مريحة مجهزة بمكان مناسب لكتابة الملاحظات , ولايصدر عنها أصوات مزعجة . 

أن تكون موحدة الشكل قابلة للطي أو غير قابلة مزودة بذراعين لوضع الذراع عليها , متصلة بسطح علوي للدر Bul‏ 
ووحدات لحفظ الكتب . ( عليان, 2002 , 89 ) . 


0-حدانق المدارس الثانوية : 


من pal‏ مقومات البيئة المدرسية المثالية - في ضوء التغیرات التربوية ‏ - هو وجود حديقة مدرسية 
مقامة بطريقة علمية , ویراعی فیها البناء العملي والتکوین النفسي للط ae‏ 
ورغم آهمية وجود Adan‏ مدرسية في کل بناء مدرسي , كما يوصي بذلك التربویون elds‏ 
التعليم والطب النفسي والمتخصصون في سلوك الأطفال والشباب» إلا أن الحديقة المدرسية (بكل 
أسف) لم تحظ بنصيبها الطبيعي كركن أساسي ومهم من البناء المدرسي المتکامل» إما بسبب أن 
البعض لا یمن بأهمية وجودها , أو أن البعض يعتبرها من الكماليات غير الضرورية ! وقد تكون 
الحديقة المدرسية موجودة في الكثير من المدارس» ولكن مصيرها النسيان والإهمال وعدم 
الاهتمام. وغالبًا ما تكون الحديقة الهدرسية ضحية GY‏ عملیغ توسع للمبنى المدرسي . 

" إن وجود الحديقة المدرسية لم يعد ترفا أو أمرًا ثانويًا بل أصبح جزءًا Gulal‏ وضروريًا من 

العملية التربوية الحديثة" ( الطخيس , 1995 , 46) . 
و بالتعريف الحدائق المدرسية ۳:عبارة عن مساحات مزروعة حول أو قرب المدارس الابتدائية و/أو 
الثانوية» يمكن استخدامها - في الأغلب - لأغراض تعليميةء ولكنها يمكن أن تنتج Leal‏ بعض الأغذية 
و الذكل le Sah‏ اة الان اكوم من محاضيل  pb E‏ انها سكن شام 


EON نكما رد‎ ee ار‎ E E aie حبق بعلن نط قر‎ A 


ونباتات الزينة و التظلیل» إضرافة لإنتاج المحاصيل الغذائية الأساسية على نطاق صغير '( 23, 1995 , 
.(Fang‏ 
ed,‏ ر ر ا ف الارن جاه ها فرت ل رر eee eis‏ 

الخضروات والفواكه والزهور ولضمان عدم تأثير حديقة المدرسة على صحة وسلامة الطلبة يج ب 
الأخذ في الاعتبار الشروط الآتية: 

Gay -1‏ أن یکون تصمیم الحديقة المدرسية مناسبا , بحیث تعطي الشکل الجمالي للمدرسة, مع الأحذ بالاعتبار 
مراعاة اختیار آنواع من النباتات لا تشکل خطورة على الطلاب, ولا تحتاج لکمیات كبيرة من المیاه . 

2- متابعة عملية تهذیب الاشجار وازالة آوراق الاشجار والأعشاب بصفة مستمرة من ساحة المدرسة حتی لا 
تکون سب في انتشار الحرائق بالمدرسة. 

3- تجنب زراعة النباتات السامة أو العصارية التي تفرز مادة لبنية أو سامة أو مهيجة مثل الدفلة . 

4- تجنب زراعة الزهور ذات القيمة الفردية العالية في آماکن اللعب؛ حتی لا تتعرض للعبث من قبل الطلاب. 

5- يجب عدم تسمید أو تغطية المسطحات المزروعة بالأسمدة العضوية الحيوانية ؛ GY‏ بعض هذه الأسمدة 
یکون مصدرا للعدوی وسبب في نقل الأمراض للطلاب . 

6- يجب إزالة خلایا النحل التي قد توجد على بعض الأشجار ؛لضمان سبلامة الطلاب من مخاطرها . 
(Ozer, 2007, 43)‏ 
حیث تتیح الحداثق المدرسية Aue pd‏ کبيرة لتحسین جود: التعلیم abel Lady‏ المهارات الحياتية 
اسان pease‏ لتخم تايه سر لیم yall‏ اك او E‏ اعضو دفو القن 
غير GI‏ من الممکن است Laf galas‏ للتشاط العملي المرتبط بعلم cols!‏ والدراسات Asal‏ 
والریاضیّات. بالاضافة إلى القراءة والكتابة والاداب . على ag‏ حال» فقد بتطلب Glas‏ قيام الحدائق 
المدرسية بتأثیر تربوي ذي مغزئ إجراءَ تعدیلات على صعيد المناهج المدرسية القطرية» وانتاج 
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مواد التدريب» والعمل على تدريب المعلمين , وتقديم الأموال لتغطية نفقات الموارد المادية والبشرية 
التي ينطوي عليها مثل هذا النشاط." (الطخيس» 23.1995( 


1- المكتبة المدرسية : 
إن المكتبة مؤسسة نقافية متكاملة تبني الشخصية الثقافية للفرد و تبلور فكره وتعمق قدرادق الذهنية 


والفنية والعلمية وتطورها من خلال الفكر الجيد و الحوار الموضوعي. 

فمكتبة المدرسة هي المكان الأول والرئيس في المدرسة؛ نظرا لدورها الفاعل والمؤثر في كل نشاط أو 
مستوى تعليمي, فعندما يبدأ برنامج زيارة للمدرسة تكون البداية منطلقة من المكتبة التي تستحوذ على 
النصيب الأكبر من المكان والمكانة . فمكانة المكتبة بالنسبة للمدرسة هي المحور الذي تتفاعل من 
خلاله مختلف Abadi)‏ التعليمية والبحثية . والمكتبة المدرسية " تمثل مرکز الماع تربوي بهدف إلى 
غرس Bale‏ القراءة, والاطلاع باستمرار , لدی الطلاب والمتعلمین على حد سو اء, وذلك عن طریق 
توفیر al gall‏ التعليمية والتربوية من کتب ومراجع , ووسائل تعليمية سمعية وبصرية, والعمل على 
تنظیم تلك المواد بالأسالیب الفنية کالفهرسة والتصنیف, والاعلان عنها, وتسهیل مهمة الوصول إليها, 
والاستفادة منها داخل المكتبة وخارجها باتباع إجراءات الاعارة الداخلية و الخارجية (هلال , 1998 


م» 20). 


ومن خلال تعریفنا لمفهوم المكتبة لا بد أن نعرّف أمين المکتبة : 
" هو آخصائي في المکتبات والمعلومات , وهو على درجة كافية من التأهیل النظري و التدریب العملي , 
بحیث يسمح له ذلك بمساعدة الطلاب والمعلمین والباحئین على اختلاف مستوياتهم, واخصاصاتهم 


التعليمية و الثقافية وتوجیههم وإرشادهم نحو الافضل والجدید بصورة مستمرة ." (عودة »1998م 


ويرى عباس أنه يوجد هدفين مهمين للمكتبة المدرسية تسهم في تطوير دور المكتبة المدرسية في ظل 
التفجر المعلوماتي الالكتروني وهما: 

1 - تنمية مهارات | لبحث العلمي :-وذلك عن طریق تعليم الطلاب على استخدام المواد المطبوعة 
فيكتسبوا الخبرة في استعمال المعاجم ووالموسوعات, ومصادر المعرفة المختلفة. 

2 - تشجيع الثقافة الداتمة بواسطة استعمال مصادر المكتبة المختلفة (عباس» ۰2003 43( 

-تفعيل المكتبة المدرسية: 

المكتبة المدرسية مرفق من أهم مرافق المدرسة النموذجية التي تتبع الأساليب والطرائق التربوية الحديثة › 
وتطبق المنهج الدراسي بمعناه الواسع » وليس باستطاعة المدرسة أن تحقق المفهوم الحديث للمنهج 
ادو رك a‏ اد r‏ نوه وک رقتو اهن أو هذه ENE eee cee ac PN‏ 
lia |!‏ بعض الوسائل لتفعيل المكتبة المدرسية وهي كما ذكرها ( عودة ) : 

1- ينبغي أن تتلاءم المكتبة مع ظروف البيئة ١‏ لتعليمية (ابتدائي ,إعدادي ,ثانوي)؛ GY‏ البيئة المدرسية 
تفرض بالتالي نوعية معينة من الكتب والأثاث. 

2- تعويد الطالب على الدخول إلى المكتبة في سن مبكر, ولن يتم ذلك بشكل تربوي سليم إلا بإيجاد حصة 
للقراءة الحرة ضمن الجدول الأسبوعي. 

3- مراعاة التوازن في مجموعات المكتبة المدرسية بحيث لا تنمو مجموعات مادة على حساب بقية 
المواد؛ تلبية لإرضاء مختلف الميول والرغبات والاتجاهات. 

4- إقامة معارض للكتاب في المدرسة وتنظيم زيارات للطلبة. 

5- تدريب الطلبة على استعمال المكتبة والاستفادة من محتوياتها المختلفة, وخاصة الكتب المرجعية في 


6- نقل المكتبة المدرسية إلى أماكن تواجد الناس ؛ بمعنى أن تقيم المكتبة ندوات ومحاضرات ثقافية 

لاجتذاب الطلبة إليها. 
7 لتزام المدرسين بالقراءة ليكوروا قدوة لطلابنا في القراءة و الاطلاع . 

8- الاعلان عن الكتب التي وصلت حدیثا إلى مكتبة المدرسة عن طريق الإذاعة المدرسية , وصحيفة 
الحائط وحصة القراءة الحرة. 

9- إصدار نشرة تربوية تثقيفية تحت مسمی "صحيفة المكتبة" بإشراف أمين المكتبة, وتنشر كل جديد في 
المكتبة. 

0- التشجيع على الاهتمام بالإذاعة المدرسية وحصة القراءة الحرة والمسابقات الثقافية, وعمل لوحات 
الحائط مختلفة الموضو عات. 

1- عمل مکتبة متحركة توضع في آماکن مختلفة من المدرسة. 

2- تشجيع مكتبات الصفوف وتغذيتها باستمرار بكل ما هو جديد. 

3- ندریب بعض الطلاب على إدارة المكتبة لتقدیم المساعدة لاکبر عدد من المستفیدین 
E E E EE E A Ea‏ 


إلى جانب هدفها الرئیس وهو نشر الثقافة و الفكر." (عودة :1998 ۰ 54( 


-مواصفات المكتبة المدرسية في ضوء التحديات المعاصرة: 
تعد المكتبة المدرسية مؤسسة تربوية مهمة يعتمد عليها في إعداد الأجيال للمستقبل , فهي المركز التي تبنى فيه 


القدرات والمهارات وتوجه فيه الميول Gal‏ جموع الطلبة, ومن هذا المنطلق يمكن للمجتمع العربي أن يعتمد 
في مرحلة التغيير والتطوير التي يشهدها على المكتبات المدرسية , وخاصة في عصر المعلومات المتفجر 


خا 


و من المواصفات المتعلقة بالمكتبة المدرسية في ضوء التحديات المعاصرة نذكر: 


فد oof‏ موقعها في وسط الحزم المدرسي 


٠‏ أن تکون المكتبة هادئة ومضاءة جیدا. 


AGN jue شيل‎ 


بها غرفة للدراسة مؤثثة جيدا مع خزانة للكتب. 


۵ يجب أن تستوعب طلاب صف كامل. 


أن يكون بها مکتبا لأمين المكتبة. 


ail‏ لمن المخجل آن ندعي ahr‏ لا مافتبات في مدارسناء والحقيقة تقول إن المکتبات التي وجدت من قبل 
الوزارة كان مصیرها للی المخزن أو تحت الدرج , اند لا یوجد لها مکانا مناسبا في المدرسة» وحتی NS)‏ 
وجدت المكتبة فهي عبارة عن غرفة صغيرة لا تصل إلى gall‏ اصفات للمکتبة, ونحن نعلم ما للمكتبة من دور 
و آهمية في عملية التعلم." (الطخیس»۰1995 50). 

0 2- دورات المیاه: 

o‏ ايفضل أن توضع بجوار الأفنية و آماکن التجمع و التسلية 

| ف eat‏ دورات ات Ge‏ الذکور و SULA‏ عن الطلبة 

[ ° يتم توفير دورات المياه للطلبة على أساس : عدد ( 1 ) مرحاض لكل ( 20 ) طالبة , عدد ( 1 ) مر حاض 
و مبولتان لكل ( 40 ) طالبا , ويراعى في المدارس متعددة الطوابق توفير دورة مياه تحتوي على 
مرحاضين و حوضين في كل دور. 


۰ یخصص مرحاض و مبولتان لكل ( 20 ) مدرسا 


يتم تجميع دورات المياه الأساسية على شكل مبنى واحد أو ALS‏ واحدة أو کتلتین ." ( خلوصي و الخريجي , 2005 
م, 53 ) . ویجب أن تكون نظيفة وجيدة التهوية والانارة(الطخیس»1995 34¢( 


3-الفناء (الباحة ) المدرسية: 
من مواصفات الفناء (الباحة المدرسية ) ما يلي : 


a‏ يشترط أن تكون ذات مناخ جيد و هادئ خال من الغبار. 

ه ينبغي أن يتسع ليكفي الاحتياجات و الأنشطة المطلوب أداؤها فيه , وهي طابور الصباح وأداء 
الألعاب و التمارين الرياضية في الحصص المخصصة لذلك , و إقامة المباريات و الاحتفالات 
Aisa shal‏ 

ه یلحق بالأفنية دورات المياه و أحواض غسيل Ga!‏ و صنابير الشرب. 

ع يراعى تنسيق الأفنية و توفير المساحات الخضراء للتعرف على البيئة النباتية. ( خلوصي و 
الخريجي , 2005 م, 42 ) 


4- المقاصف المدرسية: 
في المدارس هناك وقت مخصص لراحة الط لبة وهو وقت الفرصة , وخلال هذا الوقت يأكل الط لبة ويرتاحون 


من عناء التركيز و الجلوس في المقاعد طوال حصص متتالية ; 
ولکن نوعية الأطعمة | لمقدمة للطلاب في مقاص فنا هل هي جيدة أم لا ؟ وبماذا يمكن أن نستبدلها؟ 
كيف يتم تشغیل المقاصف المدرسية واستغلال مواردها ؟ وکیف يتم توفیر رأس المال ؟ وهل يتم إشراك 
الطلاب فیها وفي إدارتها والاشراف علیها؟ 

و"هناك مدارس کثيرة تقوم بتأجیر مقاصفها لأفراد أو مقسسات , وصرف العائد المادي على متطلبات المدرسذ 
ALY g‏ التي یصعب تأمینها عن طریق ادارتها التعلیم ية كما هناك ملاحظة حول نوعية الحلویات 


و المشروبات التي يتم توفیرها بالمقاصف. gd‏ نتسجم مع التوصیات الطبية التي تحدد آنواع المشروبات ذات 


السعرات الحرارية في وقت الشتاء» وتلطف عليهم | لجو وقت الصيف , أو بمعنى آخر هل كل ما توفره 
المقاصف يفيد الطالب صحیا ولا يترك آثارا جانبية '( العثیم» 2000 , 132) 


5-غرفة الصف الدراسي: 


الطالب وتحصیله الدراسي ۰" ورکزت هذه القضية على المدارس الصغری , لذ کانت تشجم تطیم الطالب 
وتطوره بشکل أفضل من غیرها. يرى بعض التربویین أن كبر حجم الصف الدراسي قد يؤدي إلى حرمان 
بعض الطلبة من المشاركة في الحصة الدراسية ؛ وذلك لکثرة عدد الطلبة في الصف الواحد وصعوبة سيطرة 
لمدرس على الطلبة, مما يؤدي إلى صعوبة تمییز الطلبة المتمیزین أو معرفة من بحاجة إلى الترکیز عليه 
بصورة آکبر من غيره, مما يودي إلى إهمال مثل هو لاء الطلبة وتجاهلهم ."(78, 1998 , & Rouse‏ 
-(Murphy,‏ 


" - خصائص المدارس والصفوف الدراسية ذات الأعداد القليلة فهي كالاتي: 
| ه GS"‏ المعلمون على معرفة بطلبتهم وكذلك الطلبة على معرفة كافية بمعلميهم. 


| ° يعمل المعلمون بشكل متعاون في المجتمع المهني للمدرسة , إذ يرتبطون بالتطبيقات التعليمية ويعتبرون عمل 
| لطالب جزء! من عمل الفریق النظامي المدرسي. 
Se |‏ المدرسة على المنهاج الدراسي والهدف الواضح. 
[ ومن كل ما سبق » يتبين إن للمدارس - ذات الصفوف قليلة العدد - أهمية كبيرة في تعزيز وتطوير أداء الطالب , 
من خلال الإشراف المباشر والمتابعة المباشرة من قبل المعلم, مما يساعد في عملية تقييم الأداء داخل وخارج 
الصف الدراسي. " (65, 1998 (Rouse & Murphy,‏ . 
وقد قال ( لينزي Lindsay‏ ) : "إنه توجد علاقة قوية بين التحصيل العلمي لدی الطلبة و بين المدرسة صغيرة 


العدد . فالتحصيل العلمي أعلى بكثير في المدارس الصغيرة و قليلة العدد ) هذا بدوره يحتم علينا أن نفكر و 


نخطط للمبنى المدرسي ؛ حتى نستطيع أن نرفع من التحصيل العلمي لدی طلابنا في المراحل المختلفة ." ( 
الطخيس ,1995 , 4 ) . 
-مواصفات الصف الدراسي في ضوء التحديات المعاصرة: 

من أبرز التحديات التي يواجهها العمل التربوي في التعليم نتيجة النمو السكاني» تزايد أعداد الطلبة في الصفوف 
الدر اسية والتي أصبح من الضروري مراعاة ذلك الن مو الطلابي في الصفوف عند تصميم المباني 
المدرسيةءوذلك يتطلب مراعاة bac‏ أمور أثناء تصميم الصفوف الدراسية» »> إلا أن أهمها توفير جو ملائم 
ومشجع ومريح و آمن يساعد في عملية الاتصال الفعال والمثمر بين الطالب والمدرس. 

'وهذا يتطلب العناية التامة في اختيار الأثاث المريح و المناسب لحجم هؤلاء الطلاب. إضافة إلى توفير تصميم مشجع 
ولائق صحیا لغرفة الدراسة وأبعادها؛ لذا تأتي أهمية دراسة الصف الدراسي من ناحية SEY!‏ و التجهیزات» 
لضمان راحة الطالب ومساعدته على العمل والمشاركة بارتياح تام» ولیعاد الملل والضجر الناتج من الجلوس 
فيه لفترة طويلة.'( المقرن, ۰2000 121- 122). وباعتباره le ja‏ من البيئة المادية للمدرسة» فان الترتيب 
المادي للأثاث في غرفة الصف هو طريقة للتواصل ويعمل كإشارة للطلاب عن كيفية استمرار العلوم 


وتعلمها في غرفة الصف." )72, 2003 , .(Fraser& Tobin‏ 


16- ۱ لسبورة : 
أهمية السبورة : يستفاد منها في إثارة التشويق ,التعليم بالوسائل البصرية , دعم الحكمة المنطوقة والمقروءة أو 


Rape tera, 


قواعد استخدام السبورة بفاعلية : 


1 -"عندما يكتب المدرس على السبورة يجب ألا يق ف ووجهه باتجاه السبورة و ظهره باتجاه التلاميذ؛ GY‏ ذلك 
يحجب رؤية الطلبة عمّا يكتبه فلا يتابعونه من جهة, كما أن ذلك يجعل المدرس نفسه لا يرى ما يحدث داخل 
الفصل بين التلاميذ. 

2- عندما يبدأ المدرس الكتابة على السبورة : ينبغي أن يراعى تنسيق وترتيب ما يخطه على السبور ة» فينعكس 
آثر ذلك ایجابیاً علی ردود فعل الطلبة تجاه المدرس نفسه ؛ AY‏ یشعرون بأنه انسان منظم ومرتب dai‏ 
فینعکس ترتیب السبورة على مدی متابعة الطلبة لما یسجله علیها . 

۷-3 يكتب المدرس إلا العلاقات أو المعادلات المهمة و الضرورية و الاستنتاجات النهائية . 

4- قد يطلب المدرس من أحد الطلبة استخدام السبورة في حل أحد التدریبات أو المسائل .في هذه الحالة ينبغي أن 
يتابع المدرس ما يكتبه الطالب خطوة خطوة على السبورة» حتی لا بترك الط الب مواصلة الحل Und‏ .۳ 
ابراهیم, 1997, 220-218 ) 


7 -المختبر المدرسي: 
" یعتبر المختبر المدرسي في عصرنا الحاضر من آبرز المجالات التي تساعد في تحویل المجرد إلى ثوابت في 


الذهن» وترفع مستوی خبرات کل من المعلم والمتعلم علی حد سواء. 

ولسنوات عديدة » تم اعتبار النشاطات المخبرية المنظمة le je‏ آساسیا في تدریس علوم الأخاء وغیرها من العلوم 
الاخری." ( 43, 1987, Tobin& Callager‏ ) 

بالإضافة إلى أنه جزء لا يتجزأ من العملية التربوية» ومن آهم GIS)‏ مناهج العلوم الحديثة» التي لا غنى في 
تدريسها عن استخدام المختبر المدرسي» حيث يؤدي استخدامه إلى توفير خبرات حسية متعددة ومنتوعة تعد 
أساسا لفهم الكثير من الحقائق والمعلومات والتطبيقات العلمية» إضافة إلى أن استخدام المختبر يساعد الطلبة 
على اكتساب مهارات ومعلومات , وتكوين اتجاهات وميول تخدم أهداف تدريس العلوم» حيث تضفي واقعية 


على المعلومات والأفكار النظرية التي يسمّعها الطالب أو يقرؤهاء مما يؤدي إلى فهم أفضل لطبيعة العلم 


ولأهمية التجريب العملي» ویسهم في رسوخ المعلومات التي يتعلمها الطالب إلى آمد بعيد مقارنة بالمعلومات 
التي يتعلمها نظریا ".(شاهين ۰ 2005 ۰ 65) 

-تعريف المختبر المدرسي : 

وهو مكان للتعلم, تتوفر فيه مستلزمات دروس العلوم لإجراء التجارب بداخله, وقد تطلق كلمة مختبر على منضدة 
معدّة لهذا الغرض وقابلة للتنقل داخل الفصول الدراسیة." (عبد الحميدء 2007 ۰ 8). 


-أهمية استخدام المختبر في تدريس العلوم: 
إن للمختبر دور مركزي ومتميز في تدريس العلوم» حيث يعتبر استخدامه في تدريس ale‏ الأحياء أمرا فطريا لدى 


مدرسي هذه المادة» فمدرسو العلوم اقترحوا وجود فوائد غنية في التعلم من خلال استخدام النشاطات 
المخبرية. 
حيث يقول (إبراهيم):" إن المختبر يساعد على تنمية التفكير العلمي ومهارات التفكير وحل المشكلات من خلال: 
dali!" o‏ الفرص للطلبة لاجبداع والابتكار. 
٠‏ زيادة فهم الطلبة لطبيعة العلم. 
0 جعل المعلومات والأفكار النظرية أكثر واقعية. 
٠‏ يساعد في التدريب على كيفية التغلب على بعض الصعوبات العملية التي قد تواجه المتعلم. 
o‏ تقرب المعلومات النظرية وترسخها في أذهان الطلاب. 
٠‏ تكسب التجارب العلمية الطلاب بعض الخبرات والمهارات» وتعودهم على استخدام بعض الأجهزة 
وتعرفهم ببعض المواد المستخدمة. 
o‏ تساعد التجارب العلمية الطلاب على الإبداع, وتنمي فيهم القدرة على تصميم الأجهزة والتعامل معها. 
o‏ تتيح التجارب العلمية الفرصة للطالب ile)‏ على بعض الصعوبات العلمية, التي تواجه العاملين في 


و ات التلمية: 


o‏ تبرز التجارب العلمية أهمية اتخاذ الحيطة والحذر أثناء العمل في المختبر. 
e‏ تعود التجارب العملية الطلاب على الدقة في العمل. 
 »‏ تعود الطالب على العمل الجماعي والعمل الانفرادي حسب نوعية التجارب. 
٠‏ تكسب الطلاب sale‏ الترتيب والتنظيم. 
o‏ تساعد الطلاب على التفكير والاكتشاف والبحث بتعويدهم على طريقة البحث العلمي." ( ايراهیم 
5 , 5-3 ) 
o‏ تنمية میول الطلبة وزيادة رغبتهم pal‏ اسة العلوم. 
وه تنمية وتعمیق الاتجاهات العلمية لدی الطلبة» مثل دقة الملاحظة Ase gute gall‏ عدم التسر ع في 
اصدار الاحکام." (44, 1982, (Hofstein‏ 
ه " يلبي حاجات العلوم الطبيعية كافة, بالاضافة إلى علم النبات و الحیوان وغیرها من العلوم. " 
(Lewis , 1992 , 54)‏ 
ه اتعتبر التجارب المخبرية من قبل العديدين على آنها جوهر العلوم.( 36 ,1990 , (Tobin‏ 
ويرى البعض أن التعليم باستخدام المختبرات والتجارب المخبرية يوصف على أنه قائم على الاستعلام 
والاستقصاء, وكذلك قائم على حل المشکلات ؛ ذلك GY‏ هذا النوع من التجارب والتدريس يه دف إلى مساعدة 
الطلاب على تطوير إستراتيجيات ومهارات البحث الصحيح. ( 67 ,1999 , -(Domin‏ 


-إنشاء وتأسيس المختبر: 
هناك اتجاه لبناء مختبرات جديدة أو تجديد وصقل أبنية مخبرية موجودة لتلبية الحاجات المتزايدة في التعلم والتعليم . 


هذا ويجب على " البناء المخبري أن يوائم Pee SE E‏ :ذلك وف یه زر 
المؤسسة المعنية." ( 12 , 1993 , (Lees‏ 


1 - يجب أن تكون مساحة المختبر تتناسب مع أعداد الطلاب» لكي تسمح لهم بحرية الحركة خلال إجراء التجارب 
دون تزاحم. 

2- يجب أن يتوافر بابان في قاعة المختبر للدخول والخروج, وأن يكون اتجاه فتح الأبواب للخارج. 

3- تجهيز المختبرات بوسائل الإضاءة والتهوية الطبيعية والصناعية. 

4- يجب أن تكون أرضيات المختبرات والأحواض والطاولات من أنواع لا تتأثر بالمواد الكيميائية. 

5- ضرورة تجهيز المختبرات بمقاعد مريحة يمكن التحكم في ارتفاعها على حسب طول الطالب. 

6- ينبغي توفير خزانة للإسعافات الأولية ومستلزمات الإسعافات الأولية. 

7- يوصى بتوفير وسيلة اتصال بالإدارة وجهاز إنذار؛ لتنبيه المتواجدين في المختبر في حالة حدوث حريق. 

وتشير دراسة )64 , 2003 , Hofstein & Lunetta‏ ) إلى أن تصميم المختبرات المدرسية يحتاج إلى معماري 
ماهر يعرف كيف يقدم تصميمات جيدة, تناسب جميع متطلبات المنهج التربوي المحدد من قبل الوزارة - وفي 
الوقت نفسه- تحقق الاعتبارات اللازمة» ليس فقط في توفير جو يساعد على الاتصال الفعال بين المدرس 
والطالب» بل أيضا في توفير جو آمن يضمن سلامة المستخدمين, وهذا يتطلب معرفة المصمم بمحتويات 


المختبرات ودواعي استخدامها . 


-أنواع المختبرات من حيث التجهيزات: 


یعتبر تطوين المختبرات وبناء مختبرات جديدة ضرورة ملحة ؛ وذلك لمواجهة التحدیات المستمرة التي تصادف 
(Lees, 3‏ 


و لذلك پو جد عدة آنواع للمختبرات prevail Lad‏ و التجهیزات وهی: 


أ-" المختبر الدراسي المؤثث: 

ويكون مجهزا تجهيزاً كاملا بمناضد ثابتة لإجراء التجارب, ومزود بخدمات الغاز والكهرباء والماء والتصريف. 
ر algal‏ کر tga‏ 

وهو عبارة عن غرفة عادية مزودة بمختبر متنقل, يقوم المعلم باستخدامها في إجراء تجارب العرض. 


وهنالك نوعين للمختبر من حيث الأداء والتنفيذ هما : 
أ المختبر التوضيحي: 


المختبر الذي يكون الهدف منه إثبات صدق الحقائق والقوانين والمفاهيم» حيث agi‏ المعلم بتنفيذ الأنشطة أمام 
الطلبة. 

ومن الممكن أن يز ود الطلبة بخطوات التجربة ليؤدونها بأنفسهم لما بشكل فردي , أو بشكل مجموعات وزمر 
صغيرة." (شاهين »2005 , 68) 

ب _ المختبر الاستقصائي: يتم هنا تنفیذ مجموعة من التجارب أو الانشطة العملية , التي یتمکن الطالب من خلالها 
إلى التوصل للمعرفة العلمية بنفسه.(المرجع السابق ۰ 72) 


٥‏ المختبر المدرسي:الموقع و النجهیزات: 
off‏ تخطیط المختبرات في المدارس الصغيرة مختلف عن ذاك الموجود في الحرم الجامعي الکبیر؛ فنالا من بناء 


مختبر يلبي حاجات aud‏ محدد بذاته» يجب أن يلبي المخبر حاجات العلوم الطبيعية كافة بما فیها ale‏ النبات 
والحیوان lo pes‏ من العلوم.( 23 ,1992 (Lewis,‏ 
وتوجد de gene‏ من المواصفات لابد من توافرها في المختبر المدرسي ویمکن إجمال هذه المواصفات في: 
° "أن تكون مساحة المختبر في حدود 5 أمتار أو أكثر. 
o‏ أن يكون سقف المختبر مستوياء وألا يوجد به تجويفات تعمل كمصائد للغازات. 


o‏ یزود بمراوح شافطة el gell‏ بحيث توضع في أعلى الجدار قريبة من السقف. 


ه يراعى تركيب اسطوانات غازية مزودة بمراوح شفط للخارج. 

o‏ یزود المختبر بطاولات مناسبة الارتفاع , وأن يتوفر لكل منضدة مصادر للطاقة كالتيار الكهرباني 
والماء البارد والساخن» وغاز الوقود إضافة إلى وجود أحواض لصرف المیاه وسلال مهملات , 
وأماكن مناسبة لوضع الأجهزة الزجاجية و الكواشف الكيميائية. 

e‏ یراعی أن يكون بجوار المختبر غرفة أخرى بمساحة (4x5)‏ م2 تفتح على المختبر ولها مخرج 
طوارئ» وتزود بكافة تجهیزات المختبر وتخصص هذه الغرفة للتحضير للحصص العملية ۰ 
y)‏ اهیم»20005, 7). 


-الأمن والسلامة في المختبر المدرري: 


تعتبر التجارب المخبرية من إحدى Gail gall‏ الاساسية لتعلیم العلوم في المدارس و الجامعات . ویقول بعض الباحتین: 
إن تدریس العلوم دون استخدام المختبرات لا يعتبر علما . وغالبا ما ّم القول ob‏ العلم لا یعتبر Lle‏ بالفعل 
ما لم یو افق بالتجربة والعمل المخبري. وفي المدارس النانوية لا یزال هناك اهتمام بالمختبر كنقطة أساسية 
لدر اسة العلوم. ( 16, 2004 , Trowbridge, & Powell‏ ) 

ولکن ذلك يجب ألا یجعلنا مدفوعين بحماسنا لنباشر العمل في المختبر دون اتخاذ مجموعة من الاحتیاطات 
الضرورية واللازمة في مثل هذه الأماكن , لذلك كان لابد من توفیر هذه الاحتیاطات في المخابر المدرسية 
Lu jo‏ علی سلامة المدرسین والطلاب في مدارسنا. 

ولذلك لابد من اتخاذ مجموعة من الاجراءات التي تضمن الأمن والسلامة في المختبر المدرسي , ویمکن تحدید هذه 
الاجراءات في النقاط التالية: 

o‏ حفظ اسطوانات الغاز بشکل صحیح. 
o‏ إعداد اللوحات الإرشادية وتوزیعها بشکل ظاهر للعیان على الجدران الداخلية للمختبر. 


۰ عمل فحص دوري لتوصیلات کل من الماء و الکهرباء والغاز والصرف الصحي. 


o‏ عدم ترك الأجهزة والأدوات والصناديق على أرض المختبر. 

o‏ عدم ترك المياه تنساب على أرض المختبر. 

o‏ تخزين المواد القابلة للانفجار أو الاشتعال بشكل سليم في المختبر. 

o‏ التخلص من المواد القابلة للانفجار أو الاشتعال أو المواد السامة التي يتم تحضيرها أثناء الحمصص 
العملية ." (شاهين» 2005, 98 ). 

6 '"ضروزة التأكذ من وحود العدد الكافي من طفايات الحريق. 

و ضرورة وجود العدد الكافي من جرادل الرمل المخصصة لمكافحة الحريق. 

o‏ توفير بطانيات صوف للمختبرات. 

۰ توفير عدد مناسب من مخارج الطوارئ. 

ه توفير المواد و الاسعافات الطبية اللازمة. 

ه خسل اليدين جیدا بالماء الجاري بعد الانتهاء من العمل المخبري. 

ه قراءة التعليمات والتحذيرات الموجودة على عبوات المواد الكيميائية قبل استعمالها. 

o‏ عدم محاولة شم المواد الكيميائية بشكل مباشر. 


* عدم تذوق أي dale‏ كيميائية مهما كانت الاسباب. 


عدم الإهمال في لبس معاطف المختبر والكمامات والنظارات الواقية والقفازات عند التعامل مع المواد 
الكيميائية. 


A od‏ مو 


EE e pete انفد‎ a قو‎ eal ales ابابو لكيس نه‎ Sete, قلاف‎ 


الأغطية ببعضها, مما يؤدي إلى تلوث المواد الكيميائية وبالتالي فشل التجارب. 


لا تستخدم طرق السحب بالفم عند أخذ كميات قليلة واستخدم عوضاً عن ذلك المنفاخ المطاطي. 


تجنب تناول الأطعمة ولا تشرب من الماء المخصص للمختبر. 
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ا بهدوء وتجنب اللهو والمزاح والشجار داخل المختبر." (شاهین»2005 , 113-112( 


2-3-البينة الادارية للمدرسة : 
ا الاد ار ه المدرسیة: 
الإدارة المدرسية عنصر من عناصر العملية التربوية يعمل على تنظيم عمل عناصر العملية التربوية المادية 


والبشرية» وتنشيطها فهي dalan‏ في جميع أوجه النشاط التربوي.وهناك عدة تعريفات للإدارة المدرسية نورد 
منها: بأنها:"الجهود المنسقة التي يقوم بها فريق العاملين في الحقل التعليمي - المدرسة - من أساتذة وإداريين» و 
فنيين » بغية تحقيق الأهداف التربوية Jah‏ المدرسة بما یتم‌اشی مع ما تهدف إليه الدولة في تربية أبنائها تربية 
صحيحة". (آبو الوفاء وحسين ۰ ۰۲۰۰۰ 10). وهذا المفهوم يركز على العنصر البشري بجميع تخصصاته في 
المدرسةء Cus‏ إن تنظيم جهود هذا العنصر هو السبيل لتحقيق الأهداف التربوية وفقا للسياسة العامة في هذا 
المجال. 

Li‏ (ضياء الدين) فيعرفها بأنها منظومة متكاملة تستهدف القيام بعمليات تخطيط وتسيير وتقويم للموارد 
البشرية والمتاحة للمدرسةء والتوصل إلى مجموعة من القرارات التي يؤدي تطبيقها إلى تحقيق الأهداف 
المرجوة بفاعلية. "(عابدین»16»2001) 

من الملاحظ على هذه التعریفات السابقة آنها Git‏ جميعا في أن الادارة المدرسية مجموعة عملیات sigs‏ 
بغرض تحقیق آهداف الموسسة. 
sly‏ على اعتبار الادارة المدرسية منظومة متكاملة فإنها تتکون من آربع مکونات عامة هي: 
أ-" المدخلات: وهي ما يعطي للإدارة مقوماتها الأساسية وتحدد غايتهاء وتتضمن الأمور التالية: 
- رسالة المدرسة وفلسفتها و آهدافها. 
- المواد البشرية في المدرسة( المدیر وطاقم الجهازین الاداري و التعليمي والطلاب وموظفي الخدمات المساندة). 


- الموارد والامکانیات المادية (المبنی والمرافق والتجهیزات والاموال). 


ومتفاعلة معاء لكن يمكن تبسيط فهمها من خلال النظر Leal)‏ على أنها وظائف وأنشطة إدارية محددة. 
ج- المخرجات:هي المحصلة النهائية لمجمل العمليات والوؤثرات في البييتين الداخلية والخارجية وهي صنفان: 
- مخرجات إنتاجية : (قرارات وسياسات وتشريعات وأداء جيد وإنتاجية) 
- مخرجات وجدانية (رضا وظيفيء علاقات متينة). 
د بيئة المنظومة : وهي البيئة التي دتفاعل فيها عناصر المنظومة, وتؤثر على أدائها وفعاليتها وهي صنفان: 
- بيئة خارجية : تقع خارج حدود المنظومة ( المدرسة). 
- بيئة داخلية : تقع داخل حدود المنظومة (المدرسة).(عابدین» 75.2001( 


- وظائف الإدارة المدرسية: 

"إن تقسيم العملية الإدارية إلى وظائف لا يعني الفصل المطلق بين هذه الوظائف , ولكنه يعني أن هذه الوظائف 
متداخلة و مرتبطة بحيث يكمل بعضها بعضا". 

وللإدارة المدرسية "وظائف ذات جانبين ( لداري» وفني ) ويخدم كل منهما الآخر بما يحقق أهداف المدرسة. إلا أن 
المدارس العربية تعطي كل الاهتمام للجوانب الإدارية وتغفل الجوانب الفنية على الرغم من أهميتها 
وضرورتها." (عساف» ۰2005 14) 

يرى ( محمد العمايرة ) إن" وظائف الإدارة المدرسية تتلخص في أربع نقاط أساسية وهي: 

1- "دراسة المجتمع ومشكلاته وأمانيه والعمل على حل مشكلاته وتحقيق أهدافه. 

2- العمل على تزويده بخبرات متنوعة ومتجددة يبتطيع من خلالها وبواسطتها مواجهة ما يعترضه من مشكلات. 

3- تهيئة الظروف وتقديم الخدمات والخبرات التي تساعد على تربية الطلاب وتعليمهم وتحقيق gaill‏ المتكامل 

4- الارتفاع بمستوى أداء المعلمين للقيام بتنفيذ المناهج المقررة؛ لتحقيق الأهداف التربوية المقررة من خلال 
إطلاعهم على ما يستجد من معلومات ومعارف, ووسائل وطرق تدريس وتدريبهم وعقد الندوات والدورات 
لهم." (العمايرة :1999, 57-56) 

وهناك عدد من Gill‏ يرون Gh‏ للإدارة المدرسية مجموعة من الوظاتف كغيرها من الإدارات تدور حول 
التخطيط » التنظیم التوجيه» الاشر اف التقويم. 

1 -التخطيط: 


ينظر إلى التخطيط باعتباره " الوظيفة المحورية في العملية الإدارية , حيث تتخذ القرارات الإستراتيجية في الإدارة 
على ضوء التخطيط الفعّال , واتخاذ القرارات هو مفتاح العمليات الإدارية الأخرى ." ( عريفج , 2000 , 
5). وعلى هذا فإن سير العمل في العام الدراسي يجب أن يكون مخططا له بدقة قبل بداية العام الدراسي؛ 
لذلك يجب أن تضع إدارة المدرسة خطة عمل ت غطي كافة الأنشطة الإدارية التي يتم القيام بها أثناء الدوام 


الدراسي من بدايته إلى نهايته. 
و يستند التخطيط إلى الأسس التالية : 


a RA یرای‎ a 

. يعمل على اختيار مجموعة من الأهداف يمرعى إلى تحفیقها‎ e 

ه oan‏ الأساليب و الإجراءات و السياسات اللازمة للتنفيذ . 

@ ینصب مجال اهتمام التخطيط على المستقبل ." ( ابراهيم , 2004,ج1, 1894). 

2-التنفيذ: 

وفي هذه المرحلة توضع الإجراءات الإدارية المقترحة موضع التنفيد, وتسير إدارة المدرسة فيها طبقا للمراحل التالية: 


-f‏ المهام الادارية في بداية العام الدراسي وتشمل الاعداد الجید لبدء العام الاراسي ومن هذه الاجراءات کما ذکرها 
ابر اهیم: 


sc |‏ مک افدر اس امین Come‏ كدت 

2- التأكد من أن الإداريين متواجدون وأن عددهم يكفي لتيسير العمل المدرسي. 

3 التأكد من أن الفنيين متوافرون كفني المختبر. 

4- التأكد من وصول المقررات المدرسية, وأن أعداد الكتب تكفي التلاميذ المسجلين. 

5- التأكد من وجود الأجهزة والوسائل التعليمية المناسبة لسير العملية التعليمية, وصيانة ما يحتاج منها إلى صيانة. 
6- التأكد من أن البناء المدرسي في وضع ملائم, من حيث عدد القاعات وصلاحيتها للتلاميذ واكتمال أثاثها. 


همل الحدول ganged‏ 
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ب- المهام الإدارية أثناء العام الدراسي: 

1- الاجتماعات الإدارية مع المعلمين لمتابعة قضايا إدارية تهم المدرسة. 

2- مراقبة دوام المعلمين. 

3- مراقبة دوام التلاميذ. 

4- مراقبة دوام الإداريين والعمال والفنيين. 

5- تأمين الإمكانات المالية اللازمة للمدرسة. 

6- كتابة التقارير إلى الإدارة التعليمية بهدف عرض سير الدراسة. 

7- صيانة البناء الهدرسي ومرافقه. 

8- مواجهة المشكلات الطارئة. 

9- تنظيم العمل التربوي المدرسي من خلال عمل اللجان المختلفة من المعلمين والتلاميذ. 

ج المهام الإدارية في نهاية العام الدراسي: 

1- الإعداد للاختبارات وتنفيذها. 

2- مراقبة سير الاختبارات. 

3- الإشراف بشكل مباشر على النضحیح. 

4- الاشراف على النتائج. 

5- استلام اللوازم والأجهزة من المعلمين. 

6- جرد الكتب المدرسية. 

7- استلام السجلات الرسمية من المعلمين والإداريين. 

8- كتابة تقرير شامل عن العام الدراسي والمقترحات لتحسين سير العمل الإداري في العام الدراسي. 

3- المتابعة والتوجيه: 

أي تخطيط أو تنظيم ليس له Sol‏ فاعلية أو إيجابية ما لم يكن مشغولا بمتابعة منظمة وفي أوقات متفرقة. والتوجيه: "هو 
الأعمال و الجهود التي تسعى إلى دفع الأفراد و تشجيعهم لأداء الأعمال الموكلة إليهم بكفاءة و فاعلية , سواء 
كان ذلك بشكل رسمي أو غير رسمي , في الأجل القريب أو الأجل البعيد, سواء من خلال الاقتناع و القبول , 


أو من خلال الوعيد والتهديد أو الإكراه والاجبار. ( ابراهيم , 2004, ج5 , 1895). 
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cee کی‎ a ريسل‎ 

1 - متابعة خطة العمل والتنظيم المدرسي. 

2- متابعة أعمال هيئة التدریس والعمال. 

3- متابعة مسقیات الطلاب الشهرية. 

4- تنفيذ قرارات مجالس المدرسة. 

5- تقویم آعمال الطلاب. 

6- النشاط العدرسي. 

7- فحص آعمال الشؤون المالية والادارية والمراجعة الدورية. 

E Ee‏ سس 

4- التقويم 

لعل من أهم العمليات التربوية تقويم العاملين بالمدرسة والطلاب على أساس علمي سليم؛حتى تتحقق الفائدة المرجوة 
من العملية التعليمية , " فالعمل الاداري یتطلب علی al gall‏ اتخاذ قرارات بعضها يخدم أغراضا وقتية 
بوبعضها یتعلق بالغایات البعيدة . وهذه القرارات لاتکون صائبة ان al‏ نستند إلى عملیات النقییم المستمر 
للموارد المادية و البشرية." ( عریفج , 2000 ,61 ) . أما عناصر التقویم فتشمل: التلاميذ, المناهج و الکتب 


الدر اسية, آعمال الريادة والمجالس, امکانات المدرسة المادية, تقاریر المدرسة إلى المختصین. 


ویضیف (إبراهيم ) المهارات التالية التي ينبغي أن یمتلکها الاداري 
1-مهارة التتظیم " هي أداة معينة لتحدید السلطة و المسوولية بالتالي فإن مهارة التنظيم من المهارات الادارية 


الاساسية Gal oll‏ اکسابها GY‏ إداري '( ابراهیم , 2004 , ج5, 1896 ). 


2-مهارة الرقابة :و تتمثل الرقابة في " قياس الأداء الحالي و مقارنته بمعايير الأداء السابق ؛ لتحديد الانحرافات 
سواء كانت سالبة أو موجبة , و تحليل هذه الانحرافات لتحديد أسبابها و الا ستفادة من النتائج الإيجابية ,و 
اقتراح سبل علاج ما هو سلبي و متابعة ذلك . 

3- مهارة اتخاذ القرار : وتتضمن التفكير و الأنشطة اللازمة لاختيار أفضل البدائل , و على هذا الأساس فإن 
القرار يتطلب مجموعة من الخطوات هي : 

- تحديد الهدف 

-تحديد مجموعة البدائل الأولية 

-معيار اختيار البديل المناسب 


-التنبؤ بالنتائج لكل Ja‏ .'( ابراهيم ,2004 , ج5 1896 ) 


- خصائص الإدارة المدرسية الناجحة: 
يرى (العجمي) أن 5 الادار ة المدرسية تتمثل في جمیع الجهو د والأنشطة و العملیات» من تخطیط وتنظیم ومتابعة» 


وتوجيه» ورقابة» التي يقوم بها المدير مع العاملين معه من مدرسين وإداريين» بغرض بناء وإعداد شخصية 
الطلاب من جميع النواحي علميّاء وعقليّاء وأخلاقيّاء واجتماعيّاء ووجدانيّاء Gaua g‏ بحيث يستطيع أن يتكيف 
بنجاح مع المجتمع؛ ويحافظ على بيئته المحيطةء ويسهم في تقدم مجتمعه.'( العجمي.2000 م,30 ). 

ولعي تكون الإدارة المدرسية ناجحة في عملها ينبغي أن تتصف بالخصائص التالية : 

"1- أن تكون إدارة هادفة : بمعنى أنها لا تعتمد على العشوائية أو التخبط في تحقيق غایاتها , بل تعتمد على 
الموضوعية. 


2-أن تكون إدارة إيجابية: أي لا تركن إلى السلبيات, و يكون لها الدور القيادي الرائد في العملية التربوية. 


3 - أن تكون إدارة اجتماعية: وهذا يعنى أن تكون بعيدة عن الاستبداد مستجيبة للمشورة الصادقة. 


(224 < 2001 


- الصعوبات التي تواجه الإدارة المدرسية: 

والصعوبات ليست المشكلات» كما أنها ليست المعوقات» إنما هي أمور ذاتية وتخص العمل ومتطلباته وتجعل منه 
آمرا غير يسيرء أو لعلها تقلل من يسرة وسهولة وعفوية تنفيذه. أي أنها تتطلب حظا وافرا من الجد وذلك من 
أجل القيام بالعمل المطلوب أو المتوقع القیام به. 

فهناك مجموعة من الصعوبات تکنتف الادارة المدرسية منها: 

1-" حاجتها إلى الاعداد والتأهيل» وارتباطها بميادين واسعة یحتاج المدیر إلى التعرف عليها والالمام بها. مثل : 
التخطیط. التعليم» التدریس» الاٍشر اف والتقويم, وما شضمنه هذه العلمیات من مهارات وکفاءات. 

2- اتساع توقعات المجتمع و السلطات التعليمية من دور المدیر, فهو القدوة والقائد التربوي, وهذه التوقعات تضعه 
موضع اننقاد دائم, إذ تحمله السلطات التعليمية و آولیاء الأمور مسوولية نجاح المدرسة أو فشلها. 

3- حاجاتها إلى التوفیق بين المهام الادارية والفنية, وما يتطلبه ذلك من مهارات في التنظيم والتفویض ولدارة 
الوقت. 

4- ضرورة متابعة الدراسات والأبحاث من جهةء وسرعة التغیرات المجتمعية من Age‏ آخری تزیدان من صعوبة 
الأمر وتعقیده. 

5- حاجتها إلى الكثير من سعة الصدر والحلم والحزم في معالجة آمور التلامیذ والمرژوسین» وفي التعامل مع 


آفراد المجتمع. 


6- كثرة التحدیات الداخلية والخارجية التي تواجه المدرسة و اشکالیات تحدید آولویات حلها.(آحمد ۰ 1994ء15- 


-أنماط الإدارة المدرسية: تنحصر أنماط الإدارة في : 
1-" نمط الإدارة اللامركزية تعمل الادارات في كل منطقة بصورة مستقلة تماما عن الادارة الأم. 
2- نمط الإدارة المركزية : الذي تتسلسل في ظله الإدارات التعليمية تسلسلاً هرميا , من المستوى الأعلى حتى 


تصل إلى الوحدة التربوية الصغيرة أي الإدارة المدرسية , في التزام مطلق بكل ما يصدر من تعليمات وما 
يرسم من تنظيمات. 


ج- نمط يقوم على أساس الجمع بين المركزية واللامركزية في الإدارة وتمويل برامجها , بشكل يحقق نوعا من 
الشراكة بين السلطة المركزية والسلطات المحلية في الإشراف المحلي والتنفيذ."(مساد » ۰2005 107( 


و قد صنفها بعض الباحثين إلى : 

"لادارة الاستيدادية : هو الاحساس بتمل السلطة و الانفراد بالبت في الأمور و aad‏ القرارات المتعلقة بالعمل 
دون مشورة . 

الإدارة الفوضوية ( الترسلية ): المدیر یتخلی عن کثیر من مسوولیاته إلى العاملین في المدرسة . 


الإدارة الديمقراطية : يستمد هذا النمط سلطته من القيادة , و يحترم و يقدر مواهبهم ويشركهم في المسؤولية J‏ 
مساد , 2005, 114 ) . 


-مدير المدرسة : 
يقوم على إدارة المدرسة عادة ١‏ المدرسون الذين أمضوا فترة مناسبة في التعليم, واكتسبوا خبرة جيدة في التدريس, 


وربما ساهموا مع إدارة المدرسة لفترة من الزمن كمساعدين إداريين أو وكلاء مدارسءأو ساعدوا الإدارة 
بجانب عملهم الأساسي كمدرسين حتى اكتسبوا الإجراءات والخطوات الإدارية وطريقة تنفيذها . كما أن هناك 
فئة من المدرسین نقلدوا المناصب الادارية نتيجة حصولهم على دورات في الادارة المدرسية ۳ 
(العنیم,2000, 6). 


- صفات مدير المدرسة: 
وعد الأمل في التطور و التقدم المنشود في مجال العمل التربوي» فلا خير يرجى ما لم تكن ثمة زيادة فعالة» فإما أن 


یجعل من جهده رائد النجاح» أو يصبح عامل إعاقة أو cana‏ فهو المثل الذي بحتذی من قبل الآخرين لذلك 
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قيل : (کما يكون المدير تكون المدرسة). وليضل الإدارة لتحقيق الأهداف التي تصبو إليها بفعالية وکفاءت 
يتطلب ذلك امتلاك المدير مجموعة من المهارات الأساسية وهي مهارات لازمة لنجاح أي إداري وهي: 

1 - المهارات الذاتية (الصفات الشخصية والقدرات العقلية) : 

تعد شخصية المدير عنصرا هاما في القيادة الترديية ويقصد بالشخصية هنا : 'مجموعة الصفات الجسمية والعقلية 
والانفعالية للفرد وهي من السمات التربوية التي يجب توفرها في القائد التربوي. 

أ- القوة الجسمية والعصبية : لأن وظائف المدير الذي يعاني من ضعف جسدي ستتعرض للتعب بسرعة» وبذلك لن 
يستطيع هذا المدير أن ينجز مهامه في الوقت المحدد. 

ب- قوة الشخصية: لأن المدير الذي يتمتع بشخصية قوية يكون تأثيره على المرؤوسين أكبرء ويجذب ثقتهم فيه 
ويكون قادرا على إصدار القرارات من غير تردد.وهذا يتطلب ما يلي: 

1- الحيوية : والنشاط والحماس للعمل ؛ وذلك GY‏ المدرسين إذا ما لاحظوا أن مديرهم يندفع بعماس ونشاط فان 

2- الطلاقة اللفظية: » ويستطيع بوساطة العلاقة اللفظية أن يوصل المعلومات والتعليمات لمرؤوسيه بأقل وقت وأقل 
جهد. 

3- الصحة النفسية : فإذا ما توفرت الصحة النفسية في مدير المدرسة بأعصاب سليمة تحت ضغط العمل والمهام 
pallies‏ هه gil‏ ا تة قافر ا es‏ فو ا go‏ ار أن هو 

4-العدالة التامة : على المدير أن تتوفر لديه العدالة في تعامله مع مرؤوسيه دون محايدة, أوتحيز, أو طائفية, أو 
السماح بوجود الوشاية بين مرژوسیه." (العمايرة» 99-89,1999) 

2_المهارات الانسانية : 

تعني قدرة القائد على التعامل مع مرژوسیه وتتسیق جهودهم وخلق روح العمل الجماعي بيهم . 


وتتطلب المهارة الانسانية أن يكون القائد قادرا على : 


1- بناء علاقة طيبة مع مرؤوسيه. 

2- إدراكه الواعي لميول واتجاهات مرؤوسيه. 

3- فهمه لمشاعر مرؤوسيه وثقته بهم. 

4- إفساح المجال لمرؤوسيه لإظهار روح الابتكار لديهم. 

5- خلق الاطمتنان لتلبية طلباتهم وإشباع حاجاتهم. 

3- المهارات الإدراكية : 

وتعني قدرة القائد على رؤية التنظيم الذي يقوده» وفهمه للترابط بين أجزائه ونشاطاته» وأثر التغييرات التي يمكن 
أن تحدث في أي جزء منه على بقية أجزائه» وقدرته على تصور وفهم علاقات الموظف بالمؤسسة, وعلاقات 
المؤسسة ككل في المجتمع الذي يعمل فیه» كما تبدو أهميتها بأن توافرها لدى القائد سينعكس على سلوك 
مرؤوسيه, ويطبع تصرفاتهم بطابع يتميز بالإبداع» كما أنها تجعل agio‏ مجموعة متعاونة. 

4- المه‌ارات الفنية: 

المهارة الفنية هي المعرفة المتخصصة في فرع من فروع العلم والكفاءة وفي استخدام هذه المعرفة أفضل استخدام 
بشکل یحقق الهدف بفاعلیة. 

ومن آهم السمات المرتبطة بالمهارة الفنیة:القدرة على تحمل المسوولية, الفهم العمیق والشامل للامور, الحزم , 
الایمان بالعدف." (المرجع السابق :101-100( 


-مسؤوليات مدير المدرسة في التصدي لمعوقات التطویر 7 


يرى من هو في علم التربية أن مدير المدرسة يواجه بعض الغموض وعدم وضوح الرؤية في بعض الجوانب 
الأساسية , "ومن أصعب الأمور التي تواجه المدير وأكثرها تعقیدا, هو ما يحدث من مقاومة أعضاء هيئة 


التدريس لتيار التجديد والتطوير في المدرسة 


ويجدر بمدير المدرسة أن يعترف بوجود هذه الأنماط من الفكر التربوي, وأن يفسح صدره Gly Al‏ يكون مرنا في 
التعامل مع المدرسین الذین ینتمون لهذه LUS‏ المختلفة» وفي کثیر من Gla!‏ عندما یواجه مدیرو 
المدارس هذا النوع من مقاومة التغییر من جانب المدرسین, یکون رد الفعل عندهم ما أن یعمدوا إلى تأكيد 
نفوذهم وفرض سلطتهم أو أن ینسحبوا من المواجهة. 
وهذا ما برک of‏ هناگ قصورا في |عداد مديري المدارس وتدریبهم cle‏ التعامل مع هذه الأمون كنا اتضح 
آیضا أن آغلب المدیرین بمیلون إلى Gist‏ مثل هذه المواجهات؛ رغبة منهم في استفرار الأوضاع في 
ارس"( D005 asui‏ 25( 

وهناك مجموعة من المصاعب تواجه مدیرو المدارس" في ظل النظم المركزية للتعلم التي لا تزال موجودة في 
alle‏ الدول النامية» حيث یتقلص دور المدیر بسبب إغراقه قاما في الأعمال الادارية من ناحية, وبسبب 
تدخل السلطات الرسمية في كل صغيرة وکبیرة» وتکون النتيجة أن يمتلك الم‌دراء الاحساس بالعجز , وتکون 
حجتهم (کیف تطلبون منا أن یکون لنا دور قيادي بینما المسوّولون في السلطة المركزية هم الذين یرسمون LY‏ 
هذا الدور, ولا یسمحون لنا بوضع روية للمدرسة سوی تلك التي یقومون باعدادها, ثم يصدرون لنا الأوامر 
بالاشر اف على التنفیذ ونحن مکبلون بتعليماتهم, وبالتالي لا تتوقعوا منا أن نطور المركزية وأن نتغیر, ولا 
تنتظروا أن تتطور المدرسة أو تتغير الا إذا تغیر من هم في السلطة المرکزیة)." aià)‏ ۰2001 83- 


(84 


-مساعد (معاون أو نائب ( مدير المدرسة : 
تنحصر واجباته في : 


ه "القيام بواجبات الادارة المدرسية في غياب مدير المدرسة كما يقوم بالمهمات و الأعمال التي يكلفه بها مدير 


ل 


ه متابعة أعمال لجان الطلبة لمختلف الأنشطة المدرسية . 

ه الإشراف المباشر على السجلات و البطاقات المدرسية بإعداد المعلومات الاحصائية اللازمة عن المدرسة . 

© متابعة صيانة مبنى المدرسة ومرافقه وأثاثه وتجهيزاته .متابعة تنفيذ الأعمال اليومية المتعلقة بالانضباط 
المدرسي والبرنامج اليومي للحصص الدراسية." (عابدین,2001, 291 ) 

og gall -10 - 2‏ المدرسي : تتحصر صلاحیاته في " تعریف الموظفین الاداریین بالمدرسة بالأسس والقوانين و 
اللوائح, التي تنظم سير العمل بالمدرسة وتحدد العلاقات الوظيفية بين المدرسین و الاداریین و الطلبة ." ( 
ایراهیم , 2004 , ج 4, 1799( . 

2-2-3- مدرس مادة علم الأحياء: 

التعليم مه‌نة انسانية فهي فوق المکاسب المادية ونتیح فرصة التعلیم المتکافی لجمیع الطلبة , بصرف النظر عن 
مستوياتهم الاجتماعية والاقتصادية" ( الدويك , 2005 , 103 ). "غالبية المؤسسات التربوية العالمية التي 
تضطلع باعداد مدرس العلوم قد تخلت عن التصور السابق لدور المعلم hull‏ طوي, الذي لا یقوم إلا بتثبيت 
لمعارف في أذهان التلامیذ , وثبتت Lase‏ عن ذلك تصورا جدیدا للمعلم على أنه محفز التعلم ون یکون 


مثالاً يحتذى به في الفضول العلمي, وبذلك يقود تلامیذه لاکتشاف الأشياء بأنفسهم.(النجدي » ۰1999 95( 


-صفات ) كفايات ( مدرس العلوم: 
"هي قدرة المدرس وتمکنه من elal‏ سلوك معين مرتبط بمهامه التعليمية في تدریس العلوم , ونتکون من معارف 


ومهارات واتجاهات aby‏ معينة تتصل اتصالا مباشرا بتدریس العلوم , ویعبر عنها في صورة أقوال وأفعال , 


ودقدى بدرجة مناسبة من الإتقان بما يضمن تحقيق الأهداف المنشود ة من هذا التدريس ".(الزچدي ۰ 1999 


aal 5 (107‏ هذه الصفات نذكر : 


-Y‏ الصفات المهنية :ان الالتزام بأخلاقیات المهنة بعد عاملاً رباسياً في نجاح الموسسة وتعظیم انتاجیتها 
حيث انه يقود إلى بذل الجهد وتأدية العمل بأمانة وتحمل المسوولية بغیر تردد".(عابدین ۰2001 245( ومن 


هذه الصفات نذكر : 


° 'يختار وينظم المواد التعليمية مع تعريفه للهدف . 

° متوافق مع المقرر الذي يقوم بتدريسه . 

® يستخدم خبرات الطلاب لإثراء المحتوى واعطانه gine‏ . 

۰ يستخدم اللغة بقواعدها الصحيحة وبدقة . 

. يقيم العمل باستمرار ویعید التدریس عند الحاجة‎ e 

° يعرض المواد التعليمية بطريقة تستثير رغبة الطلاب في التعلم . 

۰ يستطيع تقديم الأفكار بطريقة واضحة" ) الأزرق» ۰2000 107 ( 

و "آن یکون المدرس منك من : المادة العلمية, استخدام طرق التدریس المناسبة , لجراء التدریبات و التطبیقات 
العملية لكي ينمي لدى طلابه الرغبة وحب ال عمل التجريبي , اجراء العملیات الاساسية في عملية التعلم 


بفعالية وإتقان مثل : التخطیط والتنفیذ والتقویم .( نشوان , 2005, 293 ) . 


1- التخطیط : "ویتضمن التخطیط للتعلیم کل تدابیر المعلم من أجل بلوغ آهداف التعلیم , مما یسبق دخوله لغرفة 


الصف في حصة تعليمية laac pa‏ المقرر في برنامجه الاسبوعي. 


شام هه LEA‏ وید انح لاف 


الأهداف التعليمية, المحتوى المادي للدرس, الطرق والأساليب ودور الطالب في كل طريقة, 


الوسائل التعليمية , وسائل التقويم , أساليب الحفز ونوع المعززات ,الواجبات المنزلية التي سيكلف الطلبة 


بها.'(عريفج :2000 , 243) 


2-التنفيذ: ويقصد به قيام المدرس بتنفيذ :"مهارات عرض الدرس , تصنيف الأسئلة الصفية , صياغة وتوجيه 
الأسئلة , إثارة الدافعية , التعزيز , مهارات الاتصال , إستراتيجيات إدارة الصف , مشكلات إدارة 


الصف."(زيتون ۰ 1999 < 5).ويضيف الأزرق إلى هذه الصفات آن المدرس الجيد يقوم La‏ بلي : 


- 'يكمل واجبا ضروریا ويعمل دون إبطاء وبدقة. 

- يرتب المواد للحصول عليها عند الحاجة إليها . 

- يقيم المواد ويحتفظ بتلك القابلة للاستخدام . 

- ينظم الأعمال الروتينية. 

- يخلق جوا يساعد على التعلم ويمنع السلوك غير الاجتماعي في الف صل حيث يشترك الطلاب في 
المسؤولية. 

- يدرك كل طالب على أنه فرد ويراعي الفروق الفردية في نطاق البرنامج المدرسي . 

- يجعل سلطته مقبولة ومفهومة على أساس الرحمة . 


- يحافظ على فصله منظما أثناء ile‏ التعلیم." ( الأزرق: ۰2000 105 ) 
أما عريفج فيوى أن المدرس يحتاج أثناء التنفيذ أن يتخذ قرارات منها : 


-" تغيير نغمة الصوت لدى إحساسه بنوع من الملل عند الطلاب. 


-استخدام الإشارات والحركات الجسدية أو الكتابة على اللوح إلى جانب الكلمات المنطوقة حين يحدث ضجيج في 


الموقع المجاور للغرفة الصفية. 
- التوقف مرحلیا لمعالجة حالة استدعت روعا من الضبط؛ تصويباً للانحراف في السلوك.'(عريفج 2000ء 43). 


3- التقويم : 'والتقويم الفعال لا يتصف بالاستمرارية وحسب, وانما يتميز بالشمولية فيتناول جوانب نمو الطالب 
الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية, كما يتناول المعلم والإدارة والمبنى والتجهيزات .وین‌داد التقويم 
تأثیرا على تصويب مسيرة العملية التعليمية حين ينوع المعلم في وسائل وأدوات التقويم , فيستخدم الاختبارات 
إلى جانب الملاحظة والمقابلة والاستبيانات ومقاييس العلاقات الاجتماعية وتحليل البيانات في البطاقات 


المجمعة وسجلات الطلاب". (عريفج .2000‘ 245( 


a‏ 5 ) التقويم 07 Jal‏ اأ“ اد کل امور منها perea‏ الأهداف ونشخیص الحاجات و التخطیط للعمل المقبل : ولذلك 
من واجب المعلم أن يساعد المتعلم في تحديد : أهدافه الخاصة في المجالات المتعددة, تحديد حاجاته الفردية 


والجماعية, وضع خطط للفاعليات التعلمية التي تساعد على تلافي القصور".(محمود ۰ ۰2006 139( 


فالتقويم السليم يرمي إلى تحسين العملية التربوية وتطويرها La‏ يتفق والاهداف المنشودة, ولا يتأتى هذا إلا إذا 
كان التقويم شاملا لكل نتائج العملية التربوية , بل إن التقويم يجب أن يمتد ليشمل العملية نفسها والبرنامج 
المخطط لها. "على المعلم أن يتبع جميع أساليب التقويم الحديثة ويلم بمبادئها وأساسياتها , وأن يصرف النظر 
عن الطريقة القديمة والتي لا تزال تستخدم في عالمنا العربي, على أن التقويم يتم فقط من خلال الامتحانات." 


)40 » 2006: z à) 


ثانياً - الصفات الشخصية: 


إن شخصية المدرس وهي من أبرز العوامل التي تحدد هيبة المدرس من عدمها dail dah‏ , وهناك مواصفات 
ومقاييس ( بدنية ونفسية ) إضافة إلى الكفاءات العلمية والخصائص التربوية التي لا يجوز إغفالها كشروط 
ومعايير للقيام بهذا العمل , وأي تفريط فيها سيقابله خلل وعقبات في أداء المدرس وقا بليته للعمل في ميدان 
التربية والتعليم ." وعادة ما يكون المعلم اللين والمتساهل ضحية بين الطلاب بسبب ضعف الشخصية , ولا 
يعني ذلك أن شدة المدرس وغلظته وسرعة انفعاله وغضبه تجعله في حصن آمن , بل هما في المصيبة 
سواء؛ لذا يفترض في المدرس كي يأخذ مكانه اللائق بين الطلاب أن يتصف بالاتزان العاطفي وضبط النفس, 
وذلك في كل المواقف التي تعرض له سلبية كانت al‏ إيجابية , فلا يميل الشخص بالانكسار والعطف والمسكنة 


ولا يجني عليه بالبطش والانتقام والقسوة ." ( الحمادي » 2004 ca‏ 45 - 46 ) 


لف تشه تفه الم امن AeA‏ فد البعادها Galles:‏ كاف رن ام pele‏ فقن اها دی و وه ۲ 
دسعی یه ر یه في وجو ل أي ص في يودي بدوره I‏ 
انخفاض مختلف جوانب الشخصية GAY!‏ ".(فرج ۰ ۰22006 10( ,و عملت التربية على " تهيئة ales‏ 
المستقبل لاکتساب السمات و الخصائص الشخصية السوية و السلوك الشخصي المتمیز و الاتجاهات و القیم 


والاهتمامات المرغوب فیها". (النجدي » 1999 م۰ 105( , ومن هذه الصفات الشخصية نذکر: 


أ  -‏ "أن یکون محبا لمهنته . 

ب - أن یکون متواضعا في غير ضعف . 

ت صحته النفسية واتزانه الانفعالي ؛لأن المدرس المضطرب يشيع بين تلامیذه جوا من التوتر . 

ث - ذكاؤه وفطنته :لیمکنه معالجة مشکلات التدریس بحكمة, ولا یکون هو نفسع مصدرا للنزاع وإثارة 
المشکلات و تعطیل العمل . 

ج - فهمه لطلابه :ومعرفته بأسمائهم ومشارکته في حل مشکلاتهم , وسعیه في مصالحهم, وعدم التحیز 


ح - تمكنه من مادته : لأن الأخطاء تقلل من ثقة الطلاب فيه وتجعلهم لا يهتمون بالتحضير. 

خ سعة إطلاعه :فلا يكتفي بالكتا ب المدرسي ؛ حتى لا يهبط مستواه إلى مستوى طلابه , بل عليه 
مداومة الاطلاع على كل جديد في مادته , حتى يظل Laila‏ في مستوى ثقافة عصره . 

د - المحافظة على مواعيد الدراسة واحترام لوائحها : لأن التدريس ليس مجرد مهنة يعيش من خلالها, 
بل هو رسالة يؤديها بإخلاص من خلال فكر واع وأصيل, ودقة في التخطيط للعمل وفخر مستمر 
AEE‏ 

ذ - عدم اعتزاله الناس :فليس أضر على المعلم من الزهد في مصاحبة الناس, والبعد عن حركة الحياة 
العامة..." ( لبن » 1992م , 8-4 ) 

ويضيف( أبو الهيجاء ) إلى هذه الصفات الشخصية ما يلي: "التمتم بالصحة السليمة الخالية من الأمراض 
المزمنة المعيقة عن العمل , وخلوه من العاهات الواضحة كالعرج الشديد والاحديداب , والمظهر 
اللائق في ملبسه وشعره, وحتى في شكل حذائه ولمعانه, فعليه أن يلبس الثياب النظيفة والمكوية غير 
المجعدة , ونظافة الجسم النظافة التامة, بحيث لا تفوح رائحة جسمه أو فمه أو إيطيه أو رجليه , 
والمنطق ووضوح اللغة.(آبو الهيجاء 2001م , 30)؛ GY‏ "نغمة الصوت ونبرته لها دلالتها :إن 
كثير من المعلمين لا يعون نغمة صوتهم وهم يخاطبون طلبتهم , وما تدل عليها هذه النغمة وتوحي به 


وما لها من آثر في بناء علاقاتهم معهم .۰ ( عدس 99% al‏ 59( 


"واجبات المدرس ومسوولیاته : 


ad...”‏ كان السلف یشترطون على المعلم أن يتخلى عن US‏ شيء للتعلیم وألا يشتغل بغير صناعته , بحیث 


یکون المؤدب منقط le‏ بنفسه تمام الانقطاع للتدریس والتربية, حتی آنهم منعوا عليه عيادة المرضی وتشییع 


الجنائز, وفرضوا عليه المساواة التامة في تعليم أبناء الأشراف لا فرق بين الغني والفقير بل هم سواسية في 


ذلك Jea‏ سحنون .1982 © 49 ( 


ويلخص (سعد ) آدو ار المدرس في : 

ه ربية شخصية الطالب من جمبع جوانبها. 

٠‏ تتمية المجتمع المحلي وخدمته. 

ه متابعة الأحداث الجارية والاستکشافات العلمية في مجال التخصص الأكاديمي. 
ه تعدیل المنهاج في معناه الواسع وتحسینه وتطوره. 

o‏ تطویر الإدارة التربوية. 


ف Agia)‏ اسر 2000 1082107( 


Lal‏ الادب العلمي فیقتر ح خمسة آدوار رئيسية لمدرس العلوم هي :المحاضر والمجیب عن الاسئلة بو قائد المناقشة, 
و موجه التشاط ومقيمه À‏ وميسر النشاط , ومرافق التقصي والاكتشاف" ca 1999. SEDE‏ 229( 
-مسوولیات المدرس وواجباته , وفق ما sla‏ في المادة العشرین من الفصل الثالث للقواعد 


التنظيمية لمد ارس التعلیم العام: 
1 - "لالتزام بأحكام الاسلام والتقيد بالأنظمة والتعليمات وقواعد الس‌لوك والأخلاق والآداب, واجتناب كل ما هو 


مخل بشرف المهنة . 
2 - احترام الطالب ومعاملته معاملة تربوية تحقق له الأمن والطمأنينة وتنمي شخصيته . 
3 - تدريس النصاب المقرر من الحصص كاملا , والقيام بكل ما يتطلبه تحقيق أهداف المواد التي يدرسها من 


إعداد وتحضير. 


4 - المشاركة في الا شراف اليومي على الطلاب , وشغل حصص الانتظار , والقيام بعمل المعلم الغائب وسد 
العجز الطارئ في عدد معلمي المدرسة وفق توجيه إدارة المدرسة. 

5 - زيادة أعداد الصف الذي يسنده إليه مدير المدرسة , والقيام بالدور التربوي والإرشادي الشامل لطلاب ذلك 
الصف ورعايتهم US glu‏ واجدقاعيا ومتابعة تحصيلهم وتنمية مواطن الإبداع والتفوق. 

6 - دراسة المناهج والخطط الدراسية والكتب المقررة وتقويمها واقتراح ما يراه مناسبا. 

7 - تنفيذ ما يسنده إليه مدير المدرسة من برامج النشاط, والالتزام La‏ یخصص لهذه البرامج من ساعات. 

8 - التقيد بمواعيد الحضور والانصراف ,وبداية الحصص ونهايتها , واستثمار وقته في المدرسة داخل الصف 
وخارجه لمصلحة الطالب . 

9 - حضور الاجتماعات والمجالس التي ينظمها مدير المدرسة للمعلمين خارج أوقات الدراسة , والقيام بما يكلف 
به من أعمال ذات علاقة بهذه المجالس والاجتماعات, وهذا واجب ملزم على كل معلم. 

0 - التعاون مع إدارة المدرسة وسائر المعلمين والعاملين في المدرسة في كل ما من شأنه تحقيق انتظام الدراسة 
وجدية العمل وتحقيق البيئة اللائقة بالمدرسة. 

1 - السعي لتنمية ذاته hale‏ ومهنیا وتطوير طراثقه في التدريس. 

2 - التعاون مع المشرفين التربويين, والتعامل الإيجابي مع ما يصون به ويقدمونه من تجارب وخبرات. 

13 القيام بما يسنده إليه المدير من آعمال أخرى ؛ مما تقتضيه طبيعة العمل التعليمي .'( العنزي « 2003 ۰ 45 


) 46 - 


“دور مدرس العلوم في ضوء التحديات المعاصرة : 


لتحقيق دور deli‏ ومميز لمدرس العلوم في تدريس العلوم, فان ذلك يتطلب تكوينه وإعداده إعداداً جيداً لمواجهة 


الواقع التعليمي , و الاقتصادي و الاجتماعي و الثقافي ...و التحديات المستقبلية في هذا العصر؛ لأن 


"المدرس الذي يتجمد يكون نكد الطبع تعيسا وسريع التهيج. إن تكرار الدروس نفسها والمعلومات ذاتها 
وبالطرق عينها يجعل التعليم عملية مملة بدلا من أن تكون عملية مليئة بالحياة والنشاط والبهجة. ان العلوم 


العلمي".(محمود ¢ 2006 4 129( ` 


'ولضمان الاعداد الجيد يقترح روتلج(180016086) بعض الاعتبارات الأساسية التي ينبغي توافرها في برامج إعداد 


مدرسي العلوم: 


1- يمتلك مدرس العلوم العمق والشمول في موضوع مادة العلوم أو التخصص العلمي. 
Aju 2‏ الإعداد العلمي المناسب للمرحلة التعليمية التي سيدرس فيها alea‏ العلوم. 

3- يشتمل الإعداد على خبرات تعليمية في طرق البحث والاستقصاء العلمي. 

4 _ يتدرب على طرق وأساليب تدريس العلوم. 

5_يمتلك قدرة واستعدادا آکادیمیا في وسائل الاتصال المختلفة. 

6_تکون لدى ales‏ العلوم خلفية مناسبة في العلوم التربوية. 

7 يدرك تاريخ التربية وفلسفتها. 

8 يعرف سيكولوجية الطفل والمراهقة وسيكولوجية التعلم. 

9 _ يتابع مدرس العلوم برنامج التطور والنمو المهني المستمر. "(زيتون » 1999 ۰ 225) 
ویمکن تلخیص "الأدوار الحديثة المطلوب أداؤها من قبل مدرس العلوم فيها يلي: 

1- "إكساب الطلاب المعارف والحقائق والمفاهیم العلمية الوظيفية. 

2- تنمية الطلاب في جوانبهم المختلفة. 


3- تهيئة الطلاب allel‏ الغد. 


4- تحقيق laze‏ التعلم الذاتي. 
5- تنمية قدرات الإبداع لدى الطلاب. 
6- ترسيخ أساسيات التربية البيئية لدى الطلاب. 
7- تحقيق الدعوة إلى السلام. 
8- تحقيق الضوابط الأخلاقية.'(النجدي « ۰1999 101-100( 
هذا وقد أوصت الاستراتيجية العربية لتطوير التربية بالمدرس كما يلي : 
- اتفعيل برامج إعداد المدرسين قبل الخدمة. 
- دراسة المشكلات التي يواجهها المدرسون في المدارس العربية. 


ومما سبق بهکن القول: oy)‏ المدرسة تواجه وفي آغلب دول العالم المنقدمة والنامية» عددا من التحدیات التي فرضت 
نفسها مع مطلع القرن (21). الأمر الذي فرض على المدرسة وضع سیاسات وإ ستراتیجیات, وبرامج, 
وخطط, وتصمیمات هندسية ذات جودة عالية؛ لتکون قادرة على التکیف والتعامل مع مدغیرات العصر العميقة 
والسريعة و الدائمة» والاستجابة لایقاع التحولات التي طرأت على المجتمعات المعاصرة» في مختلف المیادین 
من أجل تحقیق الهداف التربوية والمستقبلية للمدرسةء و من أجل الوصول الى المستویات العالمية. 

فمثلاً من أبرز التحدیات التي تواجه المدرسة هي ۱ لسرعة في التغیر والتغییر , والتي فرضت على المدرسة من 
إدارة ومدرسین و طلاب آدوارا ومهاما , ووظائف جديدة کالتفاعل مع الواقع الجدید» وفهم العالم وظواهره 


الجديدة المخنلفة. 


3-2-3 -الطالب : 


إن دور المدرس في عصر التفجر المعرفي و العلمي و ثورة التکنولوجیا , أصبح يزصب على تخطيط العملة 
التعليمية أكثر من كونه شارحا للمعلومات , مما يعطي الطلبة الفرصة للتعبير عن نفسه م بحرية . هذا وقد 
أوصت الإستراتيجية العربية لتطوير التربية بالمتعلم كما يلي : 

. "تحديد حاجات الطلبة في ضوء متطلبات القرن الحادي و العشرين‎ e 

.) الاهتمام بالتربية الخاصة ( الموهوبين و المعافين‎ o 

. دراسة المشكلات التي تواجه الطلبة وتعيق تعلمهم‎ o 

ه الوقوف على الظروف الاقتصادية و الاجتماعية للطلبة . 

e‏ تعرف العلاقة بين الطلبة وكل من المدرس و الادارة المدرسية. 

) 407 , 2005 , دراسة الحالة الصحية للطلبة ورعايتهم صحیا ." (نشوان‎ o 

آنماط المتعلمین : 

يمكن التمییز بين الأنماط التالية من الطلبة : 

o‏ "لطالب العادي : يستطيع أن یعتمد على نفسه - بدرجة كبيرة ‏ في تحصیل الدروس . لذلك فإنه ‏ في 
الغالب — یتمکن من مواصلة در استه إلى مراحلها النهائية و التخرج من الجامعة. 


o‏ الطالب المتخلف عقلياً: لا يلتحق بالمدارس العادية » و إنما یتعلم في المدارس خاصة (یطلق عليها مدارس 
التربية الفكرية ) 


۰ الطالب ا تسا و امن الذي يكون نصیبه أو قدره من التحصیل من الاشیاء YI‏ لية متدئیا ; 
بحيث یلفت الانتباه والأنظار إليه 


o‏ الطالب المتفوق الفائق : يتميز بمواهب خاصة ویحفق إنجازاً رفيع المستوى في التحصيل 
٠‏ الطالب الراشد." ( ابراهیم ,2004 , ج4, 1615- 1617 ( 


علاقة المدرس مع طلابه : 
فالعلاقة بين المدرس و طلابه صورة من علاقة الأب بأبنائه » فالمدرس أحرص الناس على نفع طلابه يبذل 


جهده كله في تعليمهم وتربيتهم وتوجيههم . 

والطالب في المدرسة لا بد له من قدوة يراها في معلميه ؛ ليقتنع lia‏ بما يتعلمه , ويرى فعلا أن ما يطلب منه من 
السلوك المثالي آمر واقعي ممكن التطبيق , فيقوم بمحاكاة المدرس وتقليده والاقتداء به وبأقواله وآفعاله , 
ونتيجة لذلك یکون المدرس نموذجا للتصرف الس ليم في جميع المواقف | لتي یواجهها سواء داخل المدرسة 
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وفي خارجها , فالتحلي بصفات المدرّس تمكنه من بناء علاقة إيجابية بينه وبين طلبته' والأمور التالية تساعده 


2 ذلك: 


| عدم التهاون في استعمال حقه كقائد وعدم التفريط فيه حتى تترسخ مكانته عندهم, 

Nee Mere ی‎ © [ 

o |‏ أن يعقد اجتماعا في الأسبوع الأول من العام يبين فيه حقوقهم وواجباتهم ویوضح لهم مفهوم البيئة الصفية 
| والبيئة المدرسية. 

o |‏ أن يحتفظ بمعلومات وافية عن كل واحد منهم. 

E ا‎ | 

o |‏ أن يحافظ على التعليمات التي يصدرها وأن يطبقها على نفسه ومن ثم على تلاميذه , لأنه القدوة لهم وحسن 


تصرفه يؤدي إلى مصداقيته في أقواله وأعماله." sil)‏ الهیجا2001م» 116). 


-'ليكون نمط التفاعل كاملا و متكاملاً بين المدرس و المتعلم ينبغي تحقيق صلات و علاقات بينية ق وية ووثيقة 
بینهما فیکون نمط التفاعل موجباً لذا تحفق ما تقدم. 

-یکون نمط التفاعل متوسطا أو متدنیا حسب فاعلية الموقف التدريسي . 

-نمط الطالب السطحي :يعني الطالب الذي يركز على حفظ المعلومات و استظهارها , و لا بعطي وقتا للتفكير و 
الفهم عما يقدم له من موضوعات . 

-نمط الطاب المتعمق :هو الطاب الذي یحاول الوصول :إلى مستوی الفهم للموضوع gf‏ النص الذي یقوم بدر استه , 
و یحاول أن يربط بين الافکار الجديدة و القديمة و توظیفها , و عرضها بصورة تظهر فهمه لها 


(1673 9 (2004. asa! p)" 


ولتنشيط التفاعل بين المدرس و الطالب لابد للهدرس من أن : 

1"-يركز على دمج الطلبة بنشاطات تربوية منهجية ولا منهجية تؤدي إلى بلورة مواهبه و تفجير طاقاته وتنمية 
ctl‏ امل تحص تن( 

2- برکز علي اکتساب الطلبة مهارات البحث الذاتي و الاتصالات 

3- یتیح للطلبة تعرف الوسائل التقنية و الاتصالات و كيفية استخدمها في التعلم و التعليم0 
4-يساعد الطلبة بالرجوع إلى مصادر المعرفة المختلفة في مکتبات المراكز التعليمية و وسائل الا علام 


المختلفة و استخراج المعلومات "Orga ils‏ ( الموسوي , 2005 , 7( 


الفصل الرابع: بناء أداة الدراسة وتطبیقها 


- aa] aa 
87 وتظوين اة ادرا‎ els 1-4 
87 بناء أداتي الدراسة‎ 
87 5 


تطوير أداتي الدراسة ودمجهما في أداة واحدة 


4- 
3-1-4 اصدق BIN‏ 89 
مگ الأداة 99 
کر تطبیق أداة 01 
i‏ 01 


2-2-4 أتطبيق أداة الدراسة 1 
3-2-4 الصعوبات 1 


4-الفصل الرابع: بناء أداة الدراسة وتطبيقها 


1-4- بناء وتطوير أداتي الدراسة: 
1-1-4 بناء أداتي الدراسة: 
قامت الباحثة بمراجعة أدبيات الدراسة المتعلقة بمشكلات البيئة التعليمية من وجهة نظر المدرسين , واطلعت 


على العدئ من المقاييس المتعلقة بمشكلات البيئة التعليمية منها: 
ومقياس مكليري لتقييم المباني المدرسية (الطخيس . 2006 2(« و(مساد » 2005م) »وشاهين» حطاب › 
(e 2006‏ « و(ابراهیم » 2007 (e‏ . 

ومن خلال ذلك ا عدت الباحثة استبانتین هما: 
1-استبانة لمعرفة وجهة نظر المدرسین فیما إذا كانت المشكلة موضوع السؤال موجودة (نعم) ,أو غير 
موجودة(لا ) ,أو حيادي »وتتكون من (123) بندا بحيث يغطي کل بند جانب من جوانب مشکلات البيئة 
التعليمية. 
2-استبانه موجه للمدرسین لتحدید درجة خطورة المشکلة موضوع السؤال ونتکون من (123)بندا 
آیضا من نوع الاختیار من متعدد. ووضعت الباحثة للاستبانة الثانية سملم رتب خماسي يبين درجة 
خطورة المشكة كما پلي: درجة خطورة (منخفضة جدا تأخذ الدرجف(1) »منخفضة تأخذ الدرج ةة 
(2)»ومتوسطة تأخذ الدرجة(3) »ومرتفعة تأخذ الدرجة )4( ومرتفعة جدا تأخذ الدرجة (5)). ووضعت 
الباحثة تعلیمات لكل استبانة روعي في صياغة فقراتها السهولة والوضوح وبساطة الاسلوب . 
2-1-4- تطوير آداتي الدراسة ودمجهما في أداة واحدة : 

قامت الباحثة بتجربة استطلاعية لمعرفة مدی توافق بنود الاستبانتین بالصورة الأولية وتتكون كل Logie‏ 


من )123( بنداً موزعة كما في الجدول (4) الآتي: 


الجدول )4( توزیع بنود الاستبانة : 


E 


من 1 إلى 30 
من 31 إلى 43 


غرفة المختبر والعمل المخبري من 51 إلى 66 


الإدارة المدرسية:1- الصفات الشخصية من 67 إلى 78 


من 87 إلى 96 
من 97 إلى 107 


من 108 إلى 116 


I is 


وتم تطبيق الاستبانة على عينة من ( 30 ( مدرس ومدرسة في المدارس الثانوية في مدينة دمشق. وذلك 
بتاريخ ( الخميس 5/ 2/ 2009, وذلك في الاجتماع السنوي لمدرسي علم الأحياء في مديرية التربية في 
محافظة دمشق ). وسعت الباحثة من هذا التطبيق إلى معرفة مدى مناسبة صياغة البنود لأفراد العينة , من 
حيث الصعوبة والسهولة والدقة , ومدى تغطية بنود الاستبانتين لمشكلات البيئة التعليمية من وجهة نظر 


المدرسین, و AMI‏ استطلاع الجو العام الذي سبتم فيه التطبیق النهائي. 


و بالفعل تم من خلال هذا التطبیق الحصول علی عدد كيز قلیل من الاستفسارات و الاقتراحات قامت 
الباحثة بتسجیلها والاستفادة متها ؛ Cue‏ فين :أن عدد بنود الاستبانة کثیر ( 123 بندا ), وقد یشعر المدرس 
بالملل آنراء قيامه بتعبتة بنود الاستبانة, كما تبين أنه هناك تفاوت كبير بين عدد البنود لكل محور , وقد یعود 
انيت فلا إلى سار له انا مضه اجان E OR) GR‏ أن افر eal‏ اناوه التي 
حصلت علیها الباحثة لبعض المحاور (الصفات الشخصية , التخطیط ) لان آکثر من غیرها ( الحديقة 
المدرسية ),ومن هنا ظهر هذا التفاوت کبیر بين عدد البنود لكل محور .كما أن الباحثة تعرضت في ذلك إلى 
تکرار _في المعنی _ لبعض البنود؛ وبالتالي قامت الباحثة بحذف هذه البنود المكررة (36 بندا ) من 
الأشفانتين وش ۵ هر ول 7ب EIS‏ 235 3273905 8 حدق 3 ISAT ALS‏ 
- 60 - 61 -64 - 68 -72 - 76-75 - 81 - 82- 87-86 - 88- 91 - 93 - 95 - 96 
- 100 - 101 - 107 - 119-118). 

و طلب من الباحثة دمج الاستبانتین Lee‏ في استبانة واحدة يتم من خلالها تحدید وجهة نظر المدرس فيما لذا 
کارت المشكلة موضوع السوال موجودة (نعم) أو غير موجودة(لا) أو حيادي, ومن ثم تحدید درجة خطورتها 
ءوهذا تطلب إلغاء الاجابة حيادي (لعدم وجود مدرس على رأس عمله حيادي نحو مشکلات البيتة التعليمية ) 
وکذلك الغاء الإجابة (نعم) من الاستبانة؛ لأنه سیتم التعبیر عنها من خلال د رجة خطورة المشكلة وأصبحت 
دلالات الاستبانة سداسية(( (Y‏ تأخذ الدرجة )0( »ودرجة خطورة منخفضة جدا تأخذ الدرجة(1) ومنخفضة 
تأخذ الدرجة (2)ومتوسطة تأخذ الدرجة(3) ومرتفعة تأخذ الدرجة ( 4 ) ومرتفعة جدا تأخذ الدرجة ( 5 )4. 
وأيد ذلك السادة المحکمون. 


3-1-4 -صدق الأداة : 


Face Validity الصدق الظاهري:‎ 1-3-1-4 


اعتمدت الباحثة على الصدق الظاهري وعرفه علام بأنه : "رفع استثارة المفحوصين للحد الأقصى لتقبل 

الاستبانة, ولضمان تعاون المفحوصين في الموقف الاختباري" (آبو علام» ۰22004 257), فقامت الباحثة بعد 
إعادة صياغة الاستبانتين من خلال التطبيق الأولي بإجراء تعديلات ليتناسب مع بيئة المادة التعليمية لعلم 
الأحياءء ثم عرضت الاستبانتين على مجموعة من السادة المحكمين Gale‏ رقم(2) للتأكد من صدقهما وسلامة 
مفرداتهماء وذلك من خلال إبداء آرائهم في الأمور التالية: 

1 هل تحتوي بنود الاستبانتين على عبارات غامضة؟. 

2 هل يمكن تطبيق بنود الاستبانتين على مدرسي المرحلة الثانوية؟. 

3 — هل تتناسب البدائل المختارة لكل بند مع صيغة السؤال؟. 

4 هل يغطي عدد بنود الاستبانتين كل مشكلة من مشكلات البيئة التعليمية المتعلقة بتدريس Bale‏ 

علم الأحياء؟. 
وقد رأى المحكمون أنه من الأفضل دمج الاستبانتين في استبانة واحدة, واستخدام ستة بدائل للإجابة»وحذف 
الإجابة حيادي ووضع الإجابة ( نعم ) مدمجة مع خطورة المشكلة » و وضع صيغة م وحدة لجميع البدائل 
(الاختيارات)؛ وتعديل البند (36- الخلل في تنظيم الحديقة المدرسية) ليصبح ( 36- الخلل في رعاية الحديقة 
المدرسية)؛ و حذف بعض البنود التي وجدت أنها تتشابه مع بنود أخرى _وبالتالي التقليل من عدد بنود 
الاستبانة_ وهي في الجدول (5 ) الاتي : 


الجدول (5) يوضح البنود التي تم حذفها من الاستبانة 


البند الذي وجد تكرار معه 


الخلل في نقاوة البيئة المحيطة 


الخلل في المكتبة المدرسية 


الخلل في موقع غرفة الصف. الخلل في حجم المدرسة 


الخلل في حجم مقاعد الدراسة الخلل في مقاعد الدراسة 


الخلل في تنظيم وسائل التدفئة 
الخلل في تجهيزات غرفة الصف. 


الخلل في تنظيم وسائل التكييف 


الخلل في أماكن استخدام الأجهزة والوسرائل التعليمية المعينة 
الخلل في تنظيم غرفة الصف. داخل الصف 


ضعف لغة التحدث مع الآخرين. 


الخلل في المواصفات الجسدية. 


لبح لج سا E‏ عدم اطلاع المدرسين على تقارير التقويم 


الخلل في الاخلاص في العمل . الخلل في التأهیل التربوي 


الخلل في الالتزام بالقوانین . الخلل في التأهیل التربوي 


الخلل في العلاقات الاجتماعية. 
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كما تم إضافة بعض البنود كما يظهر في الجدول (6 ): 


الجدول (6) البنود المضافة إلى الاستبانة 


البنود المضافة: 


رقم au‏ | الب المحور الذي تم إضافة البند إليه 


10 الخلل في السلالم (الدرج). تنظيم البناء المدرسي 


18 الخلل في نظافة المدرسة. FeO Bred Dae‏ 


53 الخلل في أولوية الأعمال المخطط لها. 


57 الخلل في أولوية التنفيذ. 


58 
كما تم تعديل بعض البنود والجدول (7) يوضح بعض البنود قبل تعديلها وبعد تعديلها: 


الجدؤل )7( البنود قبل تعديلها وبعد تعدیلها 


رقم البند 
المحور قبل التعدیل بعد التعدیل 
eer 20‏ الخلل في تصميم Sil gb‏ الصف. الخلل في نوافذ الصف. 
44 الادارة المدرسیة- الصفات الشخصنية الخلل في طريقة الاتصال بالآخرین . الخلل في التعامل مع الاخرین. 
59 الادارة المدرسية — عملية Suit‏ الضعف في اتخاذ قرارات سريعة حکیمد. :له ار نت | ا 
63 الادارة المدرسية — عملية اللقویم هوائي ومتقلب في E‏ الآخرین. AE‏ 
75 الطالب عدم aN‏ ن لاه و ای الخلل في نتظیم الدر Aud‏ 


وبلغ المجموع الكلي لعدد مفردات الاستبانة الناتجة عن دمج الاستبانتين بعد إجراء لتعديلات (78) بنداء 
والجدول ( 8 ) يبين المشكلات الرئيسية والفرعية للبيئة التعليمية المتضمنة في الاستبانة بعد التعديل 


وبصورتها النهائية كما هي موضحة كاملة بالملحق (1) . 


2 - تنظیم البناء المدرسي 
7- 8- 9- 11-10 - 12 


3 - الخدمات المدرسية 
13- 14 -15 -16 -17 -18 


4 - غرفة الصف 
24-23-22-21-20-19 


aaa 5‏ ام 
30-29-28-27-26-25 


6 - غرفة المختبر 
36-35-34-33-32-1 


7 - العمل المخبري 


42-41-40-39-38-37 


8 - الصفات الشخصية 
48-47-46-45-44-43 
54-53-52-51-50-49 
2-الإدارة المدرسية 


60-59-58-57-56-55 


66-65-64-63-62-61 


72-71-70-69-68-67 


78-77-16-75-74-73 


2-3-1-4 -الصدق التمييزي: Discriminate Validation‏ 
للتأكد من صدق الأداة عمدت الباحثة إلى إجراء الصدق التمييزي ويعرفه ميخائيل: "مفهوم كمي 


وإحصائي يعبر بلغة العدد عن درجة تلك الحساسية ومدى قدرة البند على التمييز أو التفريق بين 
الأفراد في ذلك الجانب أو المظهر من السمة التي يتصدى لقياسهاء ولا شك في أن القدرة 
التمييزية للبنود تتصل مباشرة بصدق تلك البنود, ونجاحها في قياس ما وضعت لقياسه وذلك من 
خلال مقارنة الفئات المتطرفة في المقياس نفسه" (میخانیل» 2006 86). 

فقامت الباحثة بإجراء الصدق التمييزي (معامل التمييز) على الأداة للمشكلات الفرعية, للتأكد 
من الصدق التمييزي للأداةء وإجراء معامل التمييز على الأداة بين الثلث الأدنى والثلث الأعلى 
لاستجابات المفحوصين في ضوء درجاتهم الكلية على المقياس والمحاور الفرعية » حيث رتبت 
a gull‏ بشكل تصاعدي وعولجت النتائج إحصائياً باستخدام معامل (مان - وتني) اللابرامتري 
لدلالة الفروق بين الثلثين الأعلى والأدنى. وكانت النتائج كما يظهر في الجدول (9): 


الجدول (9)الفروق بين الفئة العليا والفتة الدنيا لأداة الدراسة 


معامل مان وتني لا 


حجم الاثر اك الصدق التمييزي 


1-مشكلة المدرسة 


3 32 16.50 .000 .000 
Total | 64 .000 .000 
ایا سس‎ am| m | an | سه‎ 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


.000 


32 48.50 دس‎ -0.76 .000 
32 16.50 .000 .000 
64 .000 .000 
32 48.50 a .000 
we | ie | س‎ .000 
64 .000 .000 
32 48.50 .000 .000 
Sarre .000 
64 .000 .000 
32 48.50 .000 .000 
32 16.50 .000 .000 
64 .000 000 
3-مشکلة مدرس مادة الأحياء‎ 
32 48.50 ل‎ -0.76 .000 
we | eso | ano .000 
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.000 


.000 


.000 


.000 


نلاحظ من الجدول (9) أن معامل وتني للمقيا س والأبعاد في العينة المؤلفة من (95) مدرس ومدرسة هو : 
)0.00 = لا), ولا توجد مشاهدات مشتركة بين الفئة العليا والفئة الدنيا ومستوى الدلالة ) 0.00= (P‏ 
وتوجد فروق بين الفئتين وحجم الأثر يتراوح بين (0.73- و0.82-), وهو حجم أثر كبير يدل على عدم 
وجود أي تشابه بين الفئتین , وبالتالي فالصدق التمييزي للاستبانة مرتفع ويمكن الاعتماد على هذه الأداة 


لإنجاز أهداف الدراسة. 


3-3-1-4- الصدق الداخلي :(Internal Validity)‏ وقد أشار کرونلد (Gerould)‏ إلى أن 
"الارتباطات العالية» بين مجموع الدرجات الكلي للاختبارء والأبعاد الفرعية التي تقيس السمة نفسها » تدعم 
الصدق وتوکده» حين يتم GLY‏ صدق الاختبار بطرق أخرىء ويفترض هذا الصدق» کون الاختبار منطقیا 
ومتجانسا في قياس السمة المقاسة ) ( 12, 1971, cus ) Gronuld‏ قامت الباحثة بإجراء ارتباط 


المجموع الكلي مع الأبعاد الفرعية كما يظهر في الجدول (10) الآتي: 


مدرسة خدمات | تنظيم بناء 
”609 | 701. | 639 


ات لبط > . : خر G‏ المجموع 


685 | 782” 
95 95 


د = الارتباط دال عند مستوى الدلالة )0.01( باتجاهین 


ولاحظ من الجدول )10( أن جميع الارتباطات دالة عند مستوى الثقة %99 وارتباط المجموع الكلي 
والأبعاد جيدة وتتراوح ما بين (0.609** و0.838**) باستثناء بعد الحديقة الذي يعد ارتباطه 
(0.432**) ضعيف بعض ce oi!‏ وقد يكون السبب أن معظم المدارس لا يوجد فيها حديقة. 


4-1-4 -ثيات الأداة : 
ويعني الثبات كما أشار العبد: "أن تكرار تطبيق أداة الدراسة على وحدة التحليل نفسها يؤدي إلى 


التوصل إلى النتيجة نفسها » بغض النظر عن الباحث الذي يقوم بتطبيق تلك الأداة» 'والمقصود بالدثات» قياس 
مدى استقلالية المعلومات» عن أداة القياس ذاتهاء أي مع توافر الظروف نفسهاء والفئات والوحدات التحليلية 
والعينة الزمنية» ذلك أنه من الضروريء الحصول على النتائج نفسهاء مهما اختلف القائمون بالتحليل ووقت 
التحلیل" (العبد» ۰2003 61). Cus‏ أكد عودة: " بأن الثبات هو الدقة في القياس " (عودة» 1998 , 345). 
والثبات هو خاصية من خواص المقياس الجيدء وهو يعبر عن الاتساق في الأداء من بند لآخرء أي أن 
الاختبار يعطي تقديرات ثابتة" (الأتصاري» 2000 , 14). 

حيث استخدمت الباحثة طريقة التجزئة التنصيفية للمقياس(1/1©1500 «(Spilt-Half‏ والتي يمكن من خلالها 
تحديد الحد الأعلى لمعامل ثبات الأداةء » كما استخدمت الباحثة طريقة (ألفا كرونباخ) ( Cronbach‏ 


۵5 التي يمكن من خلالها حساب القيمة الأدنى لمعامل ثبات الداة» والجدول (11) الاتي يوضح ذلك: 


جدول (11) معامل ثبات الأداة 


مستوى الدلالة 


المجموع 986. 983. دال عند 0.01 


نلاحظ من الجدول ارتفاع معامل (كرونباخ ألفا) حيث بلغ معامل كرونباخ ألفا ( 0.98 ) وهو ثبات عال. 
و معامل ghia‏ للتتصیف (983.) وهي قيم عالية للثبات تدل على صلاحية الأداة. 


2-4- تطبیق أداة الدراسة والصعوبات: 


1-2-4 -التوزيع الاعتدالي للعينة 


قبل البدء بالتطبيق قامت الباحثة باختبار ( التوزيع الاعتدالي ) لمعرفة إذا كانت توزع العينة طبيعي أم لا 


5 وبالتالي تعد العينة ذات دلالة , انظر الجدول (12): 


اختبار التوزع الطبيعي 


E AE E 


الوصف الإحصائي 


2-2-4- تطبيق أداة الدراسة: 
بعد إجراءات الصدق والثبات والتأكد من صلاحية أداة الدراسة قامت الباحثة بتطبيق الأداة على عينة من 


مدرسي مادة علم الأحياء في ثانويات محافظة دمشق والتي بلغ عددها )41( ثانوية,وذلك أثناء الفصل 

الدراسي الثاني لعام (2008 - 2009 ) بدءاً من يوم الأحد بتاريخ )2009/3/15( لغاية يوم 

الخمیس(2009/4/16) . وهي عينة عشوائية بسيطة وعرفها (رجاء أبو علام): "إلى احتمال اختيار أي فرد 

من أفراد المجتمع كعنصر من عناصر العينة" (أبو علام,2004م, 159). 

وبعد إلغاء الاستبانات التي لم يتم استرجاعها , والتي بلغ عددها (4 استبانات ) , بلغ عدد أفراد العينة (95) 
ښسبة )%33( من المجتمع الأصلي, وتنقسم إلى إناث )73( بنسبة )%77( من العينة والذكور (22) بنسبة 

)%23( من العينة. 

3-2-4- الصعوبات التي واجهت الباحثة. أثناء إجراء الدراسة : 

إن أي بحث علمي يقوم به أي باحث لا بد أن يعاني من بعض الصعوبات التي تعترض الباحث , لذا فقد 


واجهت الباحثة بعض الصعوبات كان من أهمها : 


o‏ ضعف تعاون بعض الإدارات المدرسيةء مع الباحثة» بحجة تضييع وقت المدرس على حساب الوقت 
ا PCN‏ 

o‏ ضعف تعاون بعض المدرسین» بشكل جدي مع الاستبانة» وعدم تواجد بعض المدرسين» في 
المدارسء الا عندما يكون لديهم ساعات تدرعن الطلبة» مما جعلهم يتحججون بضيق الوقت» و عدم 
ملء الاستمارات» بشکل فعال. 

« قلة المراجع التي تتعلق بأهمية البناء وموقعه في فعالية التدریس وخاصة فيما بتعلق بالحديقة 


Bosse 


الإجابة عن السؤال الرابع 


5-الفصل الخاممنتحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها 

1-5-تمهيد 

بعد تطبيقداة البحث لمعرفة الفروق بين متوسطات آراء أفراد جيخوالدوثلكلاالبيئة التعليمية لته مادة 
ale‏ الأحياء في مدارس التعليم الثانوي dagl‏ نظر مدرسي مادة cols! ale‏ حددت دلالة الفروق بين المجالات satay‏ 
اختبارات المتوسط والانحراف المعياري والنسبة المئوثة للتشكلةد لالا تالأداقو فق استبانقلدر اساالمحكمالتيأعدتها | 
الباحثةحيث (Y)‏ تعن يعدم وجودمشكلتمن وجهتنظر المدرسيؤأما بالنسبقدرجتوجود ودرجقطورةالمشكلة فرتبت وفق 
خمس مراتب على مقياس ليكؤ«تخفضتجداً.منخفضة متوسطة مرتفعة مرتفعةجد) حيثتمٌ تغطية كل مشكلة فرعؤة 
الاستبانة pgi‏ وبذلك كل مشكلة فرعية تترواح درج(تاحت30 ) علىالأداةلسداي ( لاء منخفضة lag‏ منخفضة: 
متوسطة مرتفعة» [ga edi po‏ خلال ذلك يتبين درجة وجود ودرجة خطوزة المشكلة 
° )0 ) تعني(لا) أي عدم وجود مشکلوبالتالي درجة الخطورة تساوي. الصفر 
وحددت درجة وجود ودرجة خطورة المشكلة الفرعية كما يلي 
o‏ (6-1) تعني|منخفضتبدا) 
o‏ 7 أقل 13( تعني(منخفضة 
o‏ 13- أقل 192( Paw si) ini‏ 
o‏ 19 - اقل 25( تعني(مرتفعة 
| (25- حتي30 ) نعني(مرتفعة جا 


كما تظهر في الجدوؤك1) الاتي 


درجة جود ودرجة الخطورة النسبة المئوية لدرجة وجود بذ مشک درجة وجود ودرجة خط 
بند من بنود المشكلة الفرا خطورة المشتكلة الفرحيا 1 المشكلة الفرعية 
0 % 0 

6-1 

7 أقلمن13 

3 أقلمر19 

dil 9 % 79- 60‏ م26 
80 -%100 25 -30 


gg‏ البا حثةمقابل الدر جات النسبةالمتوقیحتی تو حدمعاييرتحديددرجة وجود ودرجة خطوالمشكلة الفرعيوتمٌ حساب 
المتوسط العام لكل مشكلة من المشکلات الفراهيقيئلةفالبجؤذلك بضرب عدد البنود التي تمثل الفشكلةالعدد.2) 


کمتوسط افتر اضللمشکلاة إل الخیارات كانت iiaa‏ ح (5-0).والجدول14) الآتي يوضح ذلك 


5 سح جع وو سه كه 
st‏ 
لاحك 1 اقوت 
حم م وو سو سس 


وبمقارنة المتوسط المحسوب لاستجابات المدرسين نحو االمشكلة_الفرعنية هد الم فیط ajali‏ لكل مشكلة فبتطِقع 
أن نقرر إن كان هناك مشكلة موأجولاقكذلك تحديد درجة خطورتها ليساعدنا ذلك في الإجابة عن أسئلة الدراسة الآتية | 
1 -- ما المشكلات التدريسية الرئيسية والفرعية للبيئة التعليمية, التي تسبب الخلل في تدريس مادة ale‏ 


الأحياء في المرحلة الثانوية, من وجهة نظر المدرسين؟ 


2- ما المشكلات الأكثر تکرارا للبيئة التعليمية التي يعاني منها مدرسو علم الأحياء في تدريس bale‏ علم 
الأحياء, في المرحلة الثانوية, بحسب متغيرات الجنس والخبرة و المؤهل العلمي ؟ 

3- ما الهشکلات الأكثر تکرارا للييئة التعليمية خطورة علی تدریس غلم clus)‏ من وجهة نظر المدرسین ۴ 
4- هل توجد فروق GIS‏ دلالة لحصائية من وجهة نظر مدرسي ale‏ الأحياء, نحو عناصر الادارة المدرسية 
من Gus‏ ( الشخصية , التخطیط , التنفیذ , التقویم ) ؟ 

2-5-الإجابة عن أسئلة الدراسة و مناقشغ للتفسيرها اختبار الفرضیات: 

1-2-5-السؤال الأولى ما المشکلات التدريسية الرئيسية والفرعية للبينة التعلتوبقسبب الخللفي 
تدریس مادة ale‏ الاحیاء في Ata yall‏ الثانوية من وجهة نظر المدرسین؟ 

يمكن الإجابة عن هذا السؤال من خلال مسارین هما 


آولا- إجبات أفراد العينة عن البنود المغلقة من الایتننقجدول15) الآتي : 


1-الخلل فيينالللمدرسي 
2-الخلل فتنظيللبناء 


3-الخلل فللخدماللمدرسية 


jo الادارة‎ 


سية 


0-الخلل فللتخطيطند الموجه 


1 1-الخلل فللتنفيغند الموجه 


1-الخلل في سلإلظالب 


يتضح من الجدو19) أن جميع المشكلات الفرعية موجودة وتراوحت درجقا جيطوللمتوسطة و المرتفعةمجدايؤكد 

وجود مشکلات رئيسية نتمثل في المدرسة و لارو Ag gael‏ الطالب وبدرجات خطون» متفاوتة 

وتری الباحثة أن ذلك یعزی إلى خللتمفيمإتراتيجيات واضحة وصرفیجالتخطیط على كافة مجالات المشکلات 

فمن ناحية البناء المدرسي و غرفة الصف و الحديقة و المختبیتواقآن‌-یکون السبب ناتج عن الخللتبفج الاستراتجیات 

الحديثة و التوجهات العالقية ينادي بها العلماء والمنظرون في مجالات تصمیم وتشیید 4لقباليقا +لللديدسيبي لا یمکن أن 

es‏ هو هن مج هه شرت لت تیه ERE E‏ ور SIS Ne as‏ ویک 

بشكل عام» بالإضافة إلى ضرورة الاهتمام بالغرف الصفية حيث وصلنا إلى وقت أصبحت فيه النظؤقا التدالتيسبوية 15 

تعول كثيراً على شكل الغرفة الصفية وترتيبها وتوزع. الطلاب فيها ؤ 
وبالنسبة إلى المختبر المدرسي والعمل فيه واستثماره فقد أكدت كافة التإديراسوتالالقللاتيا[199 , ماثيوس و 

ماکلو Mathews , And Mcloughliny:§‏ 1994 ( , التي تناولت هلللوضوع على ضرورة تفعيل دور المختبر oss‏ 

والاستفادة منه في تطوير مهارات ومعارف الطلبة في مجال علوالتالأحياء من الأفكار السلبية (تلجلفتبر ات الدراسية | 

والعمل فيهاو استغلالها بالشكل الأمثل بالإضافة إلى ضرورة اهتمام الجهات المختضقافيًتطلويوافظللخابر وتزويدها 

بالمعدات الكاملة الضرورية واللازمة لتحقیق الاستفادة امرجوة منها في عملية تطویر dilly‏ ان سلقهاية cal)‏ 

تحقیق أهداف عملية التعلیم و التعلم 

وبالنسبة للإدارة المدرسية فان إقامة دورات لتأهيل اللأطودالقياديةجيه الکادر الاداري التيقييكل بالدور المنوط به 

و بالتالي دعم علاقات التعاون و الاحترام.فیما agin‏ 

وبالنسبة لمدرس مادة ale‏ الاحفلن توفیر الدورات التربوية و التأهيلية تجعله AS‏ خبرة و دالتلية يدالسلدهنا وبتوثيق 

الصلتمع الادارة المدرسية و الطلبة 


وبالنسبة للطالب فان ترسیخ آهداف تدریس المادة و, لسثیعدابهفلهاالربط بين الدروس النظرية و العملية و بين الحياة ی 
وتتوطد العلاقة بينه و بين مدرسه القائمة على الوذ و الاحترام | 
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ثانيا- يتمثل بالإجابة dibae‏ المفتوح من الاستبانقا أكثر الصعوبات التي تواجه مدرسي ale‏ الأحياء في 
تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية ؟ | 
بعد تفریغ إجابات المدرسین عن السوال المفتوح تم تحدید هذه الصعوبات التي تعترض مدرس ale:‏ الأحياء نذکر منم 
ه موقع البناء المدرسي قزیبلصادر الضلقار alg‏ سكنيةورشات عمل. إل ,بنسبغ(9۵56 ). [ 
o‏ البناء المدرسي قديم و بحاجة للللنظوادفي تنظیمبغسبغ(۹۵58 ). 
o‏ قلة الاهتمام بغرفة المدرسين وتوقيقهالاهتمام GEL‏ الغرفة من ستائر وطاؤلخ تة %61 ). 
o‏ قلة التعاون بين الإدارة المدرسية و المدرّس فيما يتعلق بتسییر وأققصاللمكزستنهم على الدور المنوتطبيته 
)%43 ). 
o‏ قلة الاهتماأهمية المخبر المدرسي ومستلزيساتة([9083 ). 
o‏ قلة توافر آمناء المخابر المؤهلين علميا لتحمل WIB filii dognal‏ ). 
o‏ قلة اهتمام بعض الطلبة باللصيية وذلك يعوفي رأيهم إلى توافر البديل من مدرس خصصؤصميقع تعليمي 
الكتروني.. إلخ , بنسبة(%47 ). 
2-2-5-السؤال الثاتهها المشكلات الأكثر تكراراً Lind‏ التعليمية التي يعاني منها مدرسو علم 
الأحياء في تدريس مادة علم الأحياء, في المرحلة الثانوية, بحسب متغيرات الجنس والخبرة 
و المؤهل العلمي ؟ 
يمكن الإجابة عن هذا السوال من خلال Yel gy) SB alte pall‏ توجد فروق ذات دلالة إحططتية مستوى الدلالة 
%5( بين المتوسط العام المشکلشوطمللدرجات من وجهة نظر مدرسي ale bale‏ الأحياء في المرحلة لثانوية نحو مشكللات j‏ 
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يتضحمن الجدول ر16) أن أكثر مشكلات البيئة Ail‏ يعاني المدرسون) هنيها: 
-غرفةالمختبر: حيث إن قيمة مؤشر الاخبالمحسوب40:7728) ودرجات pall‏ 94( ومستوی الدلالة )0.00( أصغر 
من 0.03) وهذا يعني أن هناك فروق بين المتوسط العام و المتوسط المحسوب AEREN‏ رمن وجة نظر 
المدرسين وهو فرق دال عند مستویل POD‏ أي أن هذه المشكلة من أكثر المثلکللایت يعاني المدرسون) منها 
-الحديق#لمدرسية حيث إن قيمة مؤشر الاختلارالمحسوب18.7453) ودرجات الحري94), ومستوى الدلالة «0.04) 
أصغر مر0.0),وهذا يعني أهناك فرؤقين المتوسط العام و المتوسط المحسوب للمشكلاقطلفقةعللمدر هيقن وجهة 
نظر المدرسيؤهو فرقهال عند مستوى الدلا020), أي أن هذه المشكلة من أكثر المثلکللات يعاني المدرسون)منها 
-العمل‌المخبر ي‌حیث إن قيمة مؤشر الاخْلبالمحسوبة(17.902) ودرجات الحر92), ومستوى الدلالة )0.09( أصغر 
من 0.05( وهذا يعني أن هناك فریبرق‌المتوسط العام و المتوسط المحسوب للمشكااللففيلعيتمخبرييمن وجهة نظر 
المدرسين وهو Yad‏ عند مستوى الدلا020), أي أن هذه المشكلة من أكتؤيكلا( التي يعاني المدرسون)منها 
-آلخدماتالمدر سیقحیث إن قيمة مؤشر الا خلتبالمحسوب4.1589) ودرجات الحر92), ومستوى الدلالة )0.00( أصغر 
من 0.03),وهذا يعني أن هناك فییو‌المتوسط العام و المتوسط المحسوب للمشکل fou pio‏ منوجهة نظر 
المدرسين وهو Yad‏ عند مستوی الدلا020), أي أن هذه المشكلة من أكثر المتؤكللات يعاني المدرسون)منها 
-غرفةالصفب : حيث إن قيمة مؤشر الاختق(لمحسوبة3.058) ودرجات (DM pal)‏ ومستوى الدلالة )0.03( أصغر 
من 0-05( وهذا يعن أن هناك فراوبقن المتوسط العام و المتوسط المحسوب JAN‏ #فرفقياقصف) من وجهة نظر 
المدرسين وهو Yad‏ عند مستوى الدلا020), أيأن هذه المشكلة من أكثر المثلکللات يعاني المدرسون) منها 
مناقشة الفرضية الأولى 

ويتبين من خلال النتائؤن أكثر المشكلات التي كانت توثرتفیپس منهاج العلوم في المرحلة الثانونة وجهة نظر 
المدرسین- هي مشكلتي الحديقة المدرسية و العمل المخبري فكانت آراء المدرسين نحو وجودهما dade iyii ilg‏ | 
مدارسنإلىالحدائق المدربيةلك عائللىطبيعةتصميم الأبنية المدرسية التي أصبحت في الغالب صورة طبق الأصل عن = 
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> وفي دراسة قام 1994 (Running,‏ أوضحت الدراسة أن الحديقة في المدارس الثانوية تسمح للجميع بأن يساهموا في gal‏ 
وإنتاجهاء وإن فرص التعليم الصعبة التي تنشأ عن غياب هذه الحدائةلجميعشللطة بغض النظر عن العمر أو المهارة | 
الدراسيةفهذه الفرص لا تميز حسب العرق أو الطبقة أو القدرة إللجالسيقل إلى التعليم البيئي الملائم هو قضية حق 
مرتبط تاریخیا بالصراع من أجل حرية الوصول إلى موارد Rung LOM,‏ ( | 
وبالبة لغرفة المختبر فكانت آراء المدرسين أن المشكلة موجودة بدرجة مرتفعة جدا والفروق جوهرفقیییرکآن|ء opa þa‏ 
يتم القيام بالعمل المخبري فكان ذلك وفق GUILT‏ ا للياتلحكان يتم إلقاء الدرس بطريقة المحاضرة alasali dlya‏ | 
الوسائل وإكانت في أبسط صورهاء حيث لم تكن غرفة المختبر في أغلب المدارس مجهزة بالتجهيزات الضرورية uA‏ 
الأهداف المرجوة منها | 
وبشكل عام لم تتوصل الباحثة لدراسات ترتب أهم المشكلات التي يعاني المدرسون منهاء ولكن بشكل عام من خلال الاطا 
الدراسات السابققّد الباحثة أن هذا الترتيب دلت عليه بعض نتائج الدركسرالتىة شكيلي وبر Skelly & Bradla‏ ( | 
(e 2007‏ :وجود فروق ذات دلالة في أنماط الحدائق المهواقية الطلاب تجاه العلم ومواقفهم تجاه فائدة دوديباساقعلم 
ماثيوس وماکلو (e 1994 Matthews & McLaughtinala‏ ودراسة يوربر )2001( Yarbrough‏ التي دلت على أن 
تصميم البناء المدرسي يؤثر على التحصيل الدراسي لدی الطلاب وعلى التعلمولكنِيك ليضاملة سانتيو ءتوسي وتیسلین: 
 sannito, Tosi, & Tessling, M.‏ )2200 (- 
أما نحومشكلةالخدمات المدرمفقة كانتبدرجة متوسطة وتتمقلي الاحتياجات الرئيسية اللازمة لممارسة أي عمل أو مهنة p‏ 
راحةوتجسدت في الأمور e ANEY‏ وسائل التكييف» التهوية» المقصف المدرسي م)دورهنك‌ینقیامم در(الظامدي) | 
التي توصل إلى أن بعض المبانوالمدرسيتكانيمن مشكلاتعديدةيأتيعلىر أسهسوءالإضاءو التهو يقي الفصولالدر Asal‏ 
ودخول الضوضاللخار جیاللیها.کما آشارت‌الدر استإلى أن بعض الفصولتشكو من صغر المساحقسبة إلى عدد الطلاب 


فيها(لغامدي198) . 


وبالنسبة لحجم غرفة الضفف كانت بدرجة متوسظطهذا قد یدل gfle‏ تحسن سلوك الظايقحصيلهم الدراسي یتأثر بغرفة 
لصف مما يؤكد على خطورة هذه المشکلات في عملية pili‏ نتيج هذه الدراسة من وجهة نظر الودهملیرکن فقد 
أظهرت دراسة آجراها خبراء من مركز الابحاث Gla‏ سويسراء على نقیهن ست مدارس في الضفة Ân al‏ 
بفلسطین الارتباط المباشر لاثار التصمیم المعماري في المدارس على نوعية وجودة للأوصيلى اللعللية, التي حملت 
عنوان‌آثر التصمیم المحسن للبناء المدرسي على التحصیلعللاكلهيهيرة ربط تصمیم المدارس باعماروبلْلية بناء 
المدارس الجديدة على Gaul‏ تراعي تحسین المخرجات العلمية 

وهنا تؤكد الباحثة على ضرورة الأخذ بالمواصفات العالمية عند تصمیم cling‏ المدارس Ley‏ فيها راهم (للفقر خلنوية 
a‏ ی ی ی فان سا هی لها ديك و cles‏ ات اتید 

الفرضية الثانية 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی40203. بين المتوسط العام للمشكلة ومتوسط الدرجات 


من وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية نحو مشکلات البينة مجرتم تفي 

بمکن Glad‏ من هذه Oy Jal fh pl‏ لین 

المسار الأولمن خلال وجهة نظر مدرسي علم الأحياء الكلية للمشكلات الفرعية مجتمعة بحسب متغير الجن 

يوضع الجدول17) ال 
ssl‏ )17( اختبار T-testa giu‏ ) لمشكلات البيئة التعليمية مجتصعة متغير اليهن 


E Pierw الاتدراقه ایا مت رات اه‎ NSN ages il) acl: ٠ || gy لمجال‎ 


أصغر من0.03)» وهذا يعنيأنهتوجد فروق ذات دلالة لحصائية عند مستو GAME‏ وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ 
الأحياء في المرحلة الثلنویة المشکلات الفرعية مجتمعة تبعاً لمتغيوالللوقبر/صالح a SIl‏ 


المسار الثانيمن خلال وجهة نظر مدرسي علم الأحياء Epigitlll‏ منفصلة بحسب متغير الهنضح الجدو18) 


الجدول18) يبين اختبار (T- tesh piu‏ بالنسبالمشكلات الفرعية منفصلة بحسب متغير الجنس 


المجال شر الخدم ا نتوسط اكك aah.‏ انا اسف ار سای اسر الحو سم تا فان 


س 
1 "لها لمدرسي 


ات الم در 3 


5 لحديقة المدرسية 


(0-الصفات الشخصية عند ه 
المدرسة 

1 -عملية التخطيط عند ما 
المدرسة 


2-التخطيط عند معاون a‏ 


3 التخطيط عند موجه اله 


3 


6-العمل التنفيذ عند مو 
المدرسة 


8 حعملية التقويم عند معاو 


1-بالنسبة للبناء Ghar pod‏ قيمة مؤشر الاختبار المحهب3.0302) ودرجات الحري(ة9), ومستوى الدلالة 003( 

أصغر من‌0.03)» وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمشكلة البناء المدرسي والفرق جوهري و لصاا عد 
الذکور [ 
2 بالنسبة لتنظیم البناء المدؤزسقيمة مؤشر الاختبار المستوج2.442) ودرجات الحر(92)» ومستوی الد لالة )016.( 

آصغر من0.03)» وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمشكلة تنظیم الوناهو gee gull‏ هربي الفرق 

لصالح عينة الذکور 

3 -بالنسبة للخدمات المدز أنياقيمة مؤشر الاختبار الملستهج©1.65) ودرجات الحر(92), ومستوی الدلالة 1019.) 

آکبر 0.0946( وهذا یعنیچدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستو یمن وجهة نظر مدرسي alc bale‏ 
الأحياء في المرحلة الثانجيةشكلةالخدمات المدرسية Lad‏ لمتغیر الجنس 

4 بالنسبة لغرفة الضف قيمة مؤشر الاختبار المستوج4:729) ودرجات الحر(92), ومستوی الدلالة 009( أصغر 

من 0.03)» وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية بالنسبة لمشكلة وغلففاق‌اللصفللح عينة الذکور 

5 - بالنسبة للحديقة المدز طنيتقيمة مؤشر الاختبار المسیَج834.) ودرجات الحرب93), ومستوی الدلالة 404.) 

أكبر من‌0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستو یمن وجهة نظر مدرسي ale bale‏ 
الأحياء في المرحلة الثلنويةمشكلة الحديقة المدرسية Lad‏ لمتغیر الجنس 

6- بالنسبة لغرفة المخثیرقيمة مؤشر الاختبار المجستوج128.-) ودرجات الحر(92), ومستوی الدلالة 898.) آکبر 

من 0.03)» وهذا یعنیعدم وجوفروق ذات دلالة لحصائية عند مستو GADW Gs‏ وجهة نظردوسي مادة ale‏ الاحیاء 


في لمرحلة tll‏ نحو التبا متفر الجن 


7-بالنسبة للعمل المخبريقيمة مؤشر الاختبار المجدتوج1.129) ودرجات ja)‏ )93( ومستوى الدلالة (262.) أكبر 
من 0.03 وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية معیتّوی الد 0.6) من وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء | 
في المرحلة الثانزجقومشکلالعملالمخبریتیعاً لمتغير الجنس 

8- بالنسبة للصفات الشخصية عند مدير الم AAS‏ مؤشر الاختبار المإسهج6623.) ودرجات yall‏ 93( ومستوی 
الدلالة هو(535.) أكبرمن 0.05( وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستو ى0 0تمن وجهة نظر 
مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلةنالؤانمثكلة الصفات الشخصية لمدير المدرسة lej‏ لمتغير الجنس 
9-بالنسبة للصفات الشخصية عند معاون مدير المفن.قيمة موش‌الاختبار المحسلبة-507.) ودرجات (IJ‏ 
ومستوى الدلالة «613.) أكبر من0.03)» وهذا يعنهعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی40 604 من 
وجهة نظر مدرسي مادة ple‏ الأحياء في المرجلقوالثشنكية الصفات الشخصية لمعاون مدير ثللعذرلعتقیر الجنس 
0-بالنسبة للصفات الشخصية عند موجه Bh ral‏ قيمة مؤشر الاختبار المح,يتبة867.) ودرجات الحری98)» 
ومستوى الدلالة «388.) أكبر من0.03)» وهذا يعنهعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی40 604 من 
وجهة نظر مدرسإدةمعلم الأحياء في المرحلة ,الثلفويقكلة الصفات الشخصية لموجه المدرسة تبعا لمتغير الجنس 
1 1-بالنسبة لعملية التخطيط عند مدير ال وقيقة مؤشر الاختبار المإدتوج1.628-) ودرجات pall‏ )93( ومستوى 
الدلالة هو(107.) أكبر من0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستو ى5 GAD‏ وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلتنالؤانمثكلقملية التخطيط عند مدير االمدرسة تبعا لمتغير الجنس 
2-بالنسبة لعملية التخطيط عند معاون مدير المدلقيمة مؤشر الاختبار المجقیت786.) ودرجات الحري93)» 
ومستوى الدلالة 434.) آکبر من0.03)» وهذا يعنوعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی40 804 من 


وجهة نظر مدرسي sale‏ علم الأحياء في المرجلقوالفلثيكقة عملية التخطیط عند معاون مدير المدرسالجنعللمتغير | 


3 النسبة لعملية التخطيط عند موجه المأ Aii‏ مؤشر الاختبار المطسفج1.138) ودرجات الحر(ة9)» ومستوی 

الدلالة هو(258.) أكبر من0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستو ADM Gs‏ وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأخياءالمرحلة gail‏ مشكلة عميلية التخطيط عند موجه المدرسة تبعا لمتغير الجنس 

4-بالنسبة لعملية التنفيذ عند مديرةالأنهرقيمة مؤشر الاختبار المللجدتوج2.866) ودرجات الحر(93), ومستوى الدلالة 

هو (005.) أصغر مر0.03)» وهذا يعني وجود فروق طلالة إحصائية بالنسبة لمشكلة عملية التنفيذ عند مديوالفلمقرسة 
لصالح عينة الذكور 

5-بالنسبة لعملية التنفيذ عند معاون مدير: المقيمةةمؤشر الاختبار المستوچ2.108) ودرجات pall‏ )93 ومستوى 

الدلالة هو(038.) أصغر مز0.0)» وهذا يعني وجفردوق ذات دلالة إحصائية عند مستو عل001لقالنسبة لمشكلة عملية 
التنفيذ عند معاون مدير المورهيةفرق جوهرري allal‏ عينة الذكور 

6 النسبة لعملية التنفيذ عند موجه:اأفدقيسة مؤشر الاختبار المستوج2.662) ودرجات الحر(92), ومستوى JAA‏ 

هو )009.( أصغر مر۰)0.03 وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمشكلة عملية التنفيذ عندالفوقه if yt‏ 
لصالح عينة الذكور [ 
7-بالنسبة لعملية التقويم عند مدير :الأفدقيمة مؤشر الاختبار المجدتوجة1.63) ودرجات الحر(92)» ومستوى الا 

هو (106.) أكبر مز0.0)» وهذا يعنيعدم وجوفروق GIS‏ دلالة إحصائية عند GADDE sia‏ وجهة نظر مدرسي 

مادة علم الأحياء في المرحلة,القافويقملية التقويم عند مدير المدرسة تبعا لمتغير الجنس 

8 -بالنسبة لعملية التقويم عند معاون مدير: ألمقيسةةمؤشر الاختبار الم+سهج318.) ودرجات pall‏ }93 ومستوى 

الدلالة هو(751.) أكبر من0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىو3000من وجهة نظر 


مدرسي مادة ale‏ الأحياء في الالؤانولةفحو عملية التقويم عند معاونالمدوية الثانوية تبعا لمتغیر.الجنس 


9-بالنسبة لعملية التفويم عند موجه Aadal‏ مؤشر الاختبار المجدتوج434) ودرجات yall‏ )93( ومستوى الدلالة 

هو (666.) أكبر مر0.03)» وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية عند GADDE sia‏ وهة نظر مدرسي 

مادة علم الأحياء في المرحلة, لزويقملية التقويم عند موجه المدرسة تبعا لمتغير الجنس 

0-النسبة للمدرنلن قيمة مؤشر الاختبار المحستج2.478) ودرجات الحرإة9), ومستوی الدلالة (13.) أكبر من 

0.05( وهذا يعنيعدم وجوفروق ذاتدلالة إحصائية عند مستوى (ODS)‏ من وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في 
المرحلة yi gill‏ المدرس تإعثغيرالجنس | 
1 - بالنسبة Gall‏ قيمة مؤشر الاختبار (2.72Geguprall‏ ودرجات الحري94), ومستوی الدلالة 08.) أكبر من 

0.05( و هذا يعن لا يوجد فروق ذات دلالة إحصطتيتمستوى Ball‏ %) من وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في 
المرحلة الثانونيقو الطالب تلعثغیر الجنس | 
مناقشة الفرضية الثانية 

يتبين من خلال نتائج هذه الفرضية أنه 

1-يوجد فروؤذات دلالة إحصائيؤعند مستوى دلا0,080 ) في وجهة النظر الكلية لمدرسي مادة ale‏ الأحياء في لمرحلة 
الثانويقحو المشكلات الفرعية مجتمعة والمؤثرة في تدريس مادةتبعلملللأفيراءالجنس ولصالح الذكور | 
وقد یعود السبب إلى طبيعة الذكور في إحساسهم بالقدرة على تحمل‌جلللتمقولیلافصاح عن معاناتهم سکلت في 

البيئة التعليميالتعلميأكثر من الإناث وهذا يتعارض مع نتيجة در(اليةاهيم صالج 1987 م , والتي لم تجد فروقا بين 
متوسط إجابة المدرسين و المدرسات على مقياس الصعوبات التدريسية من حيث در da‏ شعو ريه متي ذس الط علو ماقي ف | 
مرحلة التعليم الأساسي الأولى | 
2-يوجد فروقذات دلالة إحصائيؤعند مستوی دلا0,0:8 ) في وجهة نظر مدرسي Sale‏ علم الأحياء في المرحلة توا 
والمؤثرة في تدريس مادة ale‏ الأحالمتغير الجنس ولصالح الذكور مل البنيلث المدرسي تنظيم البناء المدرسي» وغرفة | 
لصف) فالفروق كانت لصالح الذکوهذا يعني أن درجة وجود المشكلة بالنسبة للذکور أعلى من درجة وجودها بالنسبة نات 
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وجاءت هذه النتيجة مشابهة لنتيجة (اصلال,1998 م) والتي بينت وجود فروق في درجة معوقات استخدالتالیمیقل | 
لبعد توفر الوسائل التعليمية بين المدرسين و المدرسات و الفرق لصالح الذكور 
وربما تعود هذه الفروق إلى طبيعة اهتمام الذكور بالبيئة المكانية التي يوجدون Lod‏ وتفظومإلإاوختجفللك إلى بعض 
الخصائص التي يتمتع بها الذكور بشكلجيطم ail‏ يحبذون الأمور المتصلة بالتصميم والتجربة وبيلحارلةتهتم الإناث 
جدا بالنواحي سابقة الذكر وهذا ما انعكس علمإلنظلينثهم المدرسي وتنظيمه وترتيب غرفة الصف ومساحتها وتوزع الطلاب 
و قدخلصت معظ‌لدر اساتللتي تناو Ape rofl strolled‏ الی‌جودعو املو صعوبانعدیدگانتور اءتدني‌المستو gills‏ عولها؛ 
آهمهاذالنمو المضطرودغیر المتو قلمدن‌الر ئیسیغو الاحتيا مستمرلافتتا (لعدیمن المدارس» صاحلنضا مبانمدرسیفون 
در اسستفیضالنو عيةونقص الخبر اتللو طنية و الکو الولميالمؤ هلةمن مخططیرو معمار ييف مهندسين تر بويين عمالمهر d‏ 
لوضعالخططلمناسبةالمعايياللاز pri slide‏ سيۆ1 199م , (Al-Mogren‏ 
وكذلك هناك فروق في عملية التنفيذ لكل من المدير و المعاون والموجه أيضصقدلمعولح اللنبكورلسيكولوجية المجاراة 8 
الأثى أكثر من الذكرء ولعل ذلكعیْضالی حرص الذكور على التخطيط الجيد ومتابعة تنفيذ الخطاللجإمهرإلييةاتخاذ | 
القرارات بشكل ارتجالي دون العودة إلى المستويات الأعلى عندما يكون الأمر ملحاووجلوبقرالأتيجة مخالفة لدراسة 
الشهابيغ199 م): مشكلات الجانب العملي لتدريس مادة ale‏ الأحياء عند المعلميلّتبفلم لمجفيؤرالقدنس 
3- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستولى (AOS‏ في وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة are‏ 
تبعالمتغير الجنس بخصوص المشكلات الف(ععليية التقويم لموجه المدرسة عملية التقويم لمعاون مدير المدرسف عملية sä‏ 
EE E aE E DV ET a‏ ار gS‏ امه A NSN KET‏ لصفا 
اشخصية لموجه المدرسة الصفات الشخصية لمعاون مدیر المدرسةه ا ار العمل المخبري, غرفة | 


المختبرء الحديقة المدلسية 


ويعتقد أن يعود السبب إلى درجة أهمية الصفات الشخصية والتخطيط و التنفيذ و التقويم عند pealis‏ للهةرنظ لمدرسية م 

الجنسين من المدرسيؤم؛ لذلك من أثر بالغ في سبر العملية التللتعايقيةبالتالي في تحصيل الطليقذلك للأهمية البالغة | 

لغرفة المختبر و العمل المخبري و الحديقة المدرسية من خلال الربط بين النظرعو بالتالتيطبيقباعدة الطلبة على تثبيت 

المعلومات و التأكد من صحتها و الاحتفاظ بها لفترة أطول ولاستظلعمليةفي الحياة 

Lad L‏ يتعلق بالمدرس و الطالب فلم توجد أية فروق dhall oa‏ يعود إلى أن اليعنكليهما متفقان على ما يجب أن 

يكون عليه كل من المدوالطالب‌وفق ما ورد ذكره في الجانب النظري من مؤهلات شخصية و علمية.و اجتماعية 
-الفرضية الثالقة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستووی) :ین المتوسط العام ومتوسط Agailygall‏ نظر مدرسي مادة 

علم الأحياء في المرحلة الثانههة مشكلات البيئة التعليتبعة لمتغير الخبيمكن التحقق من هذه الفرظنياالمسارين 

التالیین 

المسیا الأوومن خلال وجهة النظر الكلية لمدرسي علم الأحياء لمشکلات البينة التعليمية بللفورجيامتغيوتمافقبرة 

يوضحالجدول(19 ) الآتئئ 


الجدول( 19 ) اختبار ستیودلتناهع)-1 ) ) لمشكلات البيئة التعليمية مجتمعة بحسب مقغیر الخبر 


درجات الحرية مستوی الدثلا 


يتضح من الجدو(19 ): أن قيمة مؤشر الاختبار المإفسوجة1.14) ودرجات الحر(2) بين الجموعات ب(92) Jala‏ 

المجمو عابومستوی الدلالة(0.216) أكبر مر0.03 وهذا یعنعدم وجوفروق ذات دلالة iga Agaa)‏ النظر الكلية 

لمدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلقطؤانوشكلات البيئة التعليمية مجتمعة تبعاً لمتغير الخبرة 

المسار الثاني من خلال وجهة نظر مدرسي ale‏ الأحياء للمشكلات الفرعية منفصلة بحسب متغير الخبرة 
ولمعرفة الفروق بين متوسط أفراد عينةتبلبالشتغير الخبرة تم حساب تحليل التباين الأحادي بين عينة الدراسة وبين کل مشكا 


من المشكلات الواردة یو الجدول(20) الآتي, يبي نالإحصاء الوصفي لعينة الدراسة حسب متغير الخبرة 


الجدول(20) الإحصاء الوصفي لعينة الدجلسةمتغير الخبرة 


3474 


x 3‏ المدير 
تقويم معاون 


من أجل اختبار هذه الفرتية استخدام التباین الأحادي للف(۸(۷014), لحساب الفروق بين متوسطات العينة المستهدفة | 


وکانت نتائج التحلیل‌فعمالجدول(21 ) الاتي: 


5-الحديقة 


الجدول(21) تحليل التباين الأحادي للنؤؤو47105) بالنسبة لمشكلات الفرعية منفصلة تبعا لمتغير الخبرة 


درجات الحرية 


2 


92 12133 1116247 


الك 


داخل المجموعات 1963.027 


المجموع 2033.726 


المجموع 3187726 


بين المجموعات 34.142 


داخل المجموعات 2541.690 


بين المجموعات 219254 


109.627 


غير 
2 006 5412 دالة 


اه 


ae 


0 


داخل المجموعات 2152.583 


13.171 1211.729 


1241.747 
داخل المجموعات 1435.151 15.599 92 
= 
i‏ 


~ | 
986 


اد 
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9 Ka ae ae 
>y æ e 

2 desados 

92 


94 


2 14.487 
94 
2 


لمجموع 


sail 
e 
غد‎ 159 


داخل المجموعات| 1683.764 18.302 471 
المجموع 1711.537 


| بین عا OO‏ 


8B‏ م2 
د سم ۳ المجمو le‏ ۳۳ 24.100 جح مس 463 770 


F 846 432 92 33.435 3076.026 


يتبين من الجدطل 2 ) أنه: 
ANE E‏ الاختبار 0 ودرجات e yall‏ المجموعات ودرجات dy yall‏ 


نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية ننهوالمشكلة لها لمتغير الخبرة 
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2-بالنسبة لتنظيم البناء المدلسقيمة مؤشر الاختبار المحطبفيبة1.657) ودرجات (By yall‏ بين المجموعا92) Jaha‏ 

المجمو عابومستوی الدلالة ه194.) أكبر من‌0.03)» وهذا يعنهعدم وجودفروق ذات دلالة إحصائهق وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المر حلقنالقنوثتکلقظیملبنا لمدرسي تبعاً لمتغير الخبرة 

3 - بالنسبةخدمات المدرسنيق قيمة مؤشر الاختبار الملفيب1.20#) ودرجات (Bal‏ بين المجموعا(92) داخل 

المجمو عابومستوی الدلالة )303( أكبر 0.0550( وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر = 
مادة ale‏ الأحياء في المرحلة, الفلزو مقلةالخدماتالمدرسيقعا لمتغير الخبرة | 
4 بالنسبة لغرفة الضف قيمة مؤشر الاختبار المجفوج618.) ودرجات الحر2) بين المجموعات(92) Jaha‏ 
المجموعاجومستوى الدلالة 54( أكبر مر0.03)» وهذا یعنهدم وجوفروق ذات دلالة iga Aglaa)‏ نظر مدي 

اذ علم اء في المر حلة, ای gid‏ دال ا لمتغیر الكو 

5- بالنسبالحدیقالمدر سین قيمة موشر الاختبار الم هفوج5.412) ودرجات (J‏ بين المجمو عا(992) داخل 

المجمو عابومستوی الدلالة ©00.) آصغر مر0.03)» وهو فرق جوي ودال عل0.01 )وهذا يعني وجود فروق ذات 
دلالة إحصائيقن وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في AGS AA yall‏ الحديقة المدرسية تبعا لمتغیر الخبرة 
ولمعرفة من خرق الفرضية استخدمت الباح8#خلهارو هو معني باظهار آقل فرق Jal guise‏ (22) الاتي اختبار 


LSD‏ لمشكلةللډيقةاالمدرسية 


50 الحديقالمدرسية 


فرق المتوسط بين 
(ا)الخبرة (ل)الخبرة أ المعياري | مستوی الدللة 


الفرق بين المتوسطات دال عند م04 اإدلالة 


يتضحمن للجدول(22): أن الذي سبب خرق الفرضية(خورة ASÍ‏ من عشر سهواقت يعود السبب في زيادة خبرتهم في 
عملية التدریس 

6- بالنسبة لغرفة gisa‏ قيمة موشر الاختبار المذفوچ1.694) ودرجات yall‏ )2( بين المجمو عا(92) داخل 

المجمو عابتومستوی الدلالة )199( آکبر مر0.0)» وهذا يعنجدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة نظر 

مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقنلاؤانمثِةكلة غرفة المختبر تبعا لمتغیر الخبرة 

7- بالنسبة alls Joell‏ ي 

أن قيمة موشر الاختبار المجغوج623.) ودرجات yall‏ )2( بين لمجمو (Ole‏ داخل المجمو عاممستوی الدلالة هو 

538.) أكبر مر0.03)» وهذا يعندم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة | 
الثانويقحو مشكلاقعملالمخبريتبعاً لمتغير الخبرة | 
8-بالنسبة للصفات الشخصية عنالمدووبة أن قيمة مؤشر الاختبار المإفو566.) ودرجات (Bal‏ بين 


إحصائيقمن وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في Ala yall‏ الثشكلافصفاءتالهصيتعند مدير المدرسة تبعا لمتغير 
الخبرة 

9بالنسبة للصفات الشخصية عند معاون مدير :الأندرقيمة مؤشر الاختبار المحفب094.) ودرجات الحربل2) بين 
المجموعات و درجات (GPM‏ داخل المجموعاتّمستوى الدلالة )919( أكبر مر0.03)» وهذا يعنيعدم وجودفروق 

ذات دلالة إحصائيقن وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة للخإنويشكلة الصفات الشخصية لمعاون مدير 


Sell al E ga 


10-بالنسبة للصفات الشخصية عند :الموجه 

أن قيمة مؤشر الاختبار المؤضوج114.) ودرجات (J‏ بين المج عات(92) داخل المجموعإوّمستوى الدلالة هو 

(896.) أكبر مر0.03) وهذا pagin‏ وجوفروق ذات دلالة إحصلئؤة وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في Ala yall‏ 
fre |‏ قط اک رة الرس قنع لتر الكو | 
1 1- بالنسبة لعملية التخطیطمهن المدرنلق قيمة مؤشر الاختبار الملجشوج1.146) ودرجات الحر(2) بين 

المجموعاد(92) داخل المجموعابّمستوى (32M Yall‏ أكبر مر0.03)» وهذا یعنهدم وجوفروق ذات دلالة 

إحصائيقمن وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في Ala all‏ الثلكليةعملية التخطيط عند مدير االمدرسة تبعا لمتغير 
الخبرة 

2-بالنسبة لعملية التخطيط عند معاوةأزالقيية مؤشر الاختبار الملجضوج2.192) ودرجات الحر2) بين المجموعات 

(92) داخل المجمو عاجمستوی الدلالة 119( آکبر مر0.0), وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 


نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقحالثافؤيقلة عملية التخطیط عند معاون مدير المدرسة تبعاء لمتغیر الخبرة 


3 -بالنسبة لعملية التخطيط عند ai gdl:‏ مؤشر الاختبار المجضوج1.646) ودرجات الحر(2) بين المجموات (92) 
داخل المجمو عاممستوی الدلالة 209( أكبر مر0.0), وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقنالؤانمثقكلة عملية التخطيط عند موجه المدرسة تبعا لمتغير الخبرة 
4-بالنسبة لعمل التنفيذ هنير المدرستل قيمة مؤشر الاختبار المحلفب014.) ودرجات الحري2) بين المجموعات 
(92) داخل المجموعاإهّمستوى الدلالة 988.) أكبر مر0.03), وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية وجهة 
نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقحاإثافيئيلك عملية التنفيذ عند مدير المدرسة تبعا لمتغير الخبرة 
5-بالنسبة لعملية التنفيذ عند معاون المقيمة مؤشر الاختبار المحطبغيبة1.012) ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعات 
(92) داخل المجموعإبّمستوى الدلالة 368.) آکبر مر0.03)» وهذا يعنهدم وجوفروق ذات دلالة إحصافية وجهة 
نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلقطلثافثيقلة عملية التنفيذ عند معاون مدير المدرسة تبعا لمتغير الخبرة 
6- بالنسبة لعملية التنفيذ عند موجه:الفدقيسة مؤشر الاختبار المإفوجة91. ) ودرجات الحرل(2) بين لمجموعات 
(92) داخل المجمو عاجمستوی الدلالة 409.) أكبر مر0.0)» وهذا يعنجدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 
نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلقحالثافوثيگلة عملية التنفيذ عند موجه المدرسة تبعا لمتغير الخبرة 
7-بالنسبة للتقويم عفر المدرشة 
أن قيمة مؤشر الاختبار المجضوج716.) ودرجات الحر2) بين المجموعا(92) Jala‏ المجموعامستوی الدلالة هو 
(.) أكبر مر0.0)» وهذا paging‏ وجوفروق ذات دلالة إحصاتؤة Aga‏ نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة | 
الثانويقحو dlia‏ عملية التقویم عند مدير المدرسة تبعا لمتغير الخبرة | 
8-بالنسبة لعملية التقويم عند معيو Aail jy‏ مؤشر الاختبار الملفوج026) ودرجات الحر2) بين المجموعات 
(92) داخل المجمو عاجمستوی الدلالة (97M‏ أكبر مر0.0)» وهذا يعنهدم وجوفروقذات دلالة إحصائيق وجهة 


نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقحلإثافؤيقلة عملية التقویم عند معاون مدير المدرسة تبعا لممتغير الخبرة 


9-بالنسبة لعمل التقويم عند الملچقيمة مؤشر الاختبار المحلفبة759.) ودرجات (Ay yall‏ بين المجمو عا(92) 

Jaha‏ المجموعإبقمستوى الدلالة )479( أكبر مر0.03)» وهذا یعنیعدم وجوفروق GIS‏ دلالة tiles!‏ وجهة نظر 

مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلةنللؤانمثكلة عملية التقويم عند موجه المدرسة تبعا لمتغير الخبرة 

0-بالنسبة للمدردل قيمة مؤشرظلار المحسلبنق-776.) ودرجات yall‏ )2( بين المجموعا(99) Jala‏ المجموعات 

ومستوى الدلالة 46.) أكبر مر0.03)» وهذا pagin‏ وجوفروق ذات دلالة إحصلئنة وجهة نظر مدرسي مادة علم 

الأحياء في المرحلة الثلنوهة‌المدرس تبعا لمتغير الخبرة 

1 اليبة للطالب 

أن قيمة مؤشر الاختبار الملنوج848.) ودرجات الحر(2) بين المجموعا(92) داخل المجموعاقمستوی الدلالة هو 2١‏ / 
)432.( آکبر مر0.03)» وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحیاء في Ala yall‏ 
الثانويقحو مشکلاقطالب تبعا لمتغير الخبرة 
مناقشه الفرضية الثالثة 

1- لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند Mhi‏ في وجهة النظر الكلية لمدرسي مادة علم الأحياء في aya‏ 
الثانويقحو مشكلات البيئة التعليمية مجتمعة تبعا لمتغير الخبرة [ 
2- لا يوجد فروقبتذادلالة إحصائية عند d OMG ic gine‏ في وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في ing Ala yall‏ 
قم نك اقم ی et Ae‏ نس اوه | 
نلاحظ من نتائج هذه الفرضية أن عامل الخبرة لم يلعب دورا هاما في تشكيل أراء المدر سیخ‌وتحللمشکلژیور بوا 

یعود ذللللى إحساس المدرس Ob‏ شيئا لن بتغیر هو E EE‏ بان شین ان sets‏ 
في بيئته التعليمية وهذا ما سبب هذه النتيجة | 
Li‏ بالنسبة للحديقة المدرسية نلاحظ من نتائج هذه الفرالضیفر( خيوة AS)‏ من عشر سهواتغد من أكثر GUS‏ الخبرة 


(دراکاً لهده المشكلة نتيجة السنوات التي قضوها في :معام للق بالحاجة الماسة لوجود الحديقة وفائدتها في تحقیق الفائدة 


آمرجوة منها في ربط الأفكار والمعلومات التظريةبالجالي شع روات هذه التيجة مشابهة نتیجة درس 
(صالح8 199 م) والتي بینت وجود فروق في درجة معوقات استخدام الوسائل التعليمية لبعد المدرس cla)‏ لخبرة 
)سنوات وأصحاب الخبرة (OES‏ سنوات و الفرق لصالح ذوي ال64 سنوات فأكثر., وكذلك دلت درافبقدازو | 
العود 200 م):في محافظ الخليم على وجوفروقذاتدلالإحصائيةتعز وإمتغيرالخبر في مجالوطر انقو أساليبالتدريس 
والأسئلالتقويميقعيثكانتالفروق/صالحجسنواتالخبر:]3- 10) سنوتو gine Loa AD)‏ مقارنقع الخبرتإقلمن 5 

شولع و لعن کما ورد ت gM cal‏ معد شرك ر سایق د ترم E‏ ار 

قد لانتواعمع المستجد اد التغیر ا مید نا 

-الفرضية الرابعة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی000) بين متوسط العام ومتوسط درجات وجهة نظر | 
مدرسي مادة علم pla)‏ في المرحلة ,الثفنويلقمشكلات البيئة التعليمية تبعاً لمتغير المؤهل العلمي | 
يمكن التحقق من هذه الفرقبلية للمسارين التاليين | 
المسار الأولمن خلال وجهة النظر الكلية لمدرسي علميالالمشكلات البيئة التعليمية الفرعية مجتمعة ‏ 
بحسب متغير المؤهل العلميوضح الجدول( 23 ) الآتئ | 


الجدولل 23 ) اختبار ستیودلت/1-65 ) لمشكلات البيئة التعليمية مجتمعة بحسب ملغإؤعلالمؤه 


متوسط المربعات درجات الحرية مستوى الدلالة ف القرار 


المشكلات الفرعية محا 


المجموعابجومستووالدلالة «0.302) أكبر مر0.0)» وهذا يعنههدم وجوفروق ذات دلالة إحصلئؤة وجهة النظر الكلية 
لمدرسي مادة ale‏ الأحياء في GNGE Al yall‏ البيئة التعليمية مجتمعة 2 تبلولفتللیولمي 


ولمعرفة الفروق بين متوسط أفراد عينة البحث تبعا لمتغير المؤهل العلمي تم حساب تحليل التباين الأحادي بين عينة الدراس 
مجال من مجالاللأداةوالمجموع الكلي لهم ala‏ والجدول(24 ) يبين الإحطىالوصفي لعينة الدواسة 
الجدول(24 ) الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة حسب المؤهل العلمي 


المؤهل العلمي 


بناءالمدرسي 


OUP LG‏ ار 


إجاة 50 11.3800 8.17385 
ا 36 9.8333 9.07902 
غرفةالصف 
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1273659 15.9400 50 
13.05179 162222 36 


الفا ون 
162737 12.62423 
14.8800 9.90081 
13.9722 9.67024 
je‏ فةالمختبر 
9 15.1111 11.97335 
13.9400 10.52967 
13.1389 11.52179 
العملالمخبري 
الصيفاك الشتخصيية 


194167 36 

9 15.5556 22.02335 
التخطيط 
التنفيذ 


دراسات 23.3333 35.55278 


26.68885 215263 95 
771907 5.7400 50 


المدرس 


در اسات 6.4444 
7.0211 923451 


961979 10.4800 5 
1032161 11.9167 36 al 
الطالب‎ 


10.01022 11.3368 


و من أجل اختبار هذه الفرطّيآستخدام التباين الأحادي (ANQYAB‏ لحساب الفروق بين متوسطات العينة المستهدفة | 
Gulls g‏ نتائج التحليل كما تظهر في (23ولاتي: | 


الجدول( 25 ) تحليل التباين الأحادي (ANAYA‏ بالنسبقمشكلات الفرعجسب المؤهل العلمي 


المؤ مجموع المربتعا| متوسط المربعا| درجات à con pond‏ القر ار 
27.110 
ES‏ 
Pea]‏ 1121.158 
۳ 
e si‏ د 
يت a‏ 
المجموعا 67.712 
3-الخدمات 
TT‏ 3120014 
المجموع 3187.726 


a 


المجموع 2575.832 


> e 
Se 
| = |] | 
كه‎ 


سس 7 


ME سرت‎ | oot 
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5.023 
8-الصفاءالشخصيقير خزالمج - 2041.698 
2047.221 

27971 


2129.019 


2156.989 


94 
2 
92 
94 
2 
52 
94 
0-الصفات بين : : 8477 2 

mak ma eet 
2247.958 موجه‎ 


۱ بين المجموعا 31.192 
1-التخطيط 
داخل المجموعا 1210.556 13.158 
مدير 


لت ير 


7-التقويهدير 


7 عجو‎ 
۳ ۳ ee 

[e | 92 | E re eT | n‏ م 
سس | 5*2 | | »2 
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1 النسبة للبناء المدرسأني قيمة مؤشر الاختبار المحلىفبة1.140) ودرجات الحري2) بين المجموعات 92) Jaha‏ 

المجمو عابومستوی الدلالة ه324.) أكبر من0.03)» وهذا يعنهعدم وجودفروق ذات دلالة إحصائهق وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المر جفنالانمشکلة‌نالعالمدرسیتیعا لمتغير المؤهل العلمي 

2-بالنسبة لتنظيم البناء المدرأنبيقيمة مؤشر الاختبار المحطبغي+ة089.) ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعاد(ه9) داخل 

المجمو عابومستوی الدلالة 089( أكبر من0.03)» وهذا يعنوعدم وجوفروق ذات Hh‏ إحصائيقمن وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلقنالؤانمزِكلةنظيمالبناءلمدرسي Led‏ لمتغير المؤهل .العلمي 

3-بالنسبة للخدمات المدوسية 

أن قيمة موشر الاختبار المطفیب998.) ودرجات (Zp yall‏ بين المجموعا(99) داخل المجمو عادقمسهی الدلالة هو 
(372.) أكبر من0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبافية وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة 
الثانويقحو مشكلاقخدماتالمدرسيقعا لمتغير المؤهل العلمي | 
4- بالنسبة لغرفة dad giall‏ مؤشر الاختبار المحلطبة2.532) ودرجات (By yall‏ بين المجموعادته9) داخل 

المجمو عابتومستوی الدلالة (S4a)‏ أكبر مر0.03)» وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنةٍ Aga‏ نظر مدرسي 

مادة علم cha)‏ في المرحلة, tly GRY‏ کلقرفةالصف تبعاً لمتغیر Ja gall‏ العلمي 

5بالنسبة للحةيللمدرسية أن قيمة موشر الاختبار المحلوفِ-028.) ودرجات الحري2) بين المجموعان(92) Jala‏ 

المجمو عابومستوی الدلالة 9720.) آکبر من‌0.03), وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة (حصائیق وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلتنالؤانمثةكلافحديقة المدرسية تبعا لمتغیر المؤهل العلمي 

6بالنسبة لغرفة المختبر 


أن قيمة مؤشر الاختبار المفوج1.637) ودرجات الحر2) بين المجموعا92) داخل المجموعإبقّمستوى الدلالة هو 
)200.( أكبر مز0.0)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبائية وجهافظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في Als yall‏ | 
لثانویشحو مشکلقرفةالمختبرتبعا لمتغير المؤهل العلمي | 
7بالنسبة للعمل المخبري 

أن قيمة مؤشر الاختبار Fash‏ 134( ودرجات (Ball‏ بين المجموعا(99) داخل المجموعابقمستوى الدلالة هو 
)265.( أكبر من(40.65 وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبافية وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المر حلة 
الثانويقحو مشكلافعملالمخبروتبعاً لمتغير المؤهل العلمي | 
8-بالنسبة للصفات الشخصية لمدير Aadahl‏ مؤشر الاختبار المإضو124.) ودرجات pall‏ )2( بينالمجموعات 

(92) داخل المجمو عامستوی AYA‏ )889( أكبر مر0.03)» وهذا يعنهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 

نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المر حاقللثانویقلالصفات الشخصیقدیر المدرسة تبعا لمتغير Ja gall‏ العلمي 

9بالنسبة للصفالتشخصية لمعاون Aad ghal‏ موشر الاختبار المإضو60#.) ودرجات (Ba‏ بين المجموعات 

(92) داخل المجمو عامستوی الدلالة 549.) أكبر مر0.03)» وهذا يعنهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 

نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلقحالثافيئيقلةلصفاتالشخصيتةعند معاون مدير المدرسة تبعا لمتغير Jagal‏ 
العلمي 
0 بالنسبة للصفات الشخصية للموجه 

أن قيمة مؤشر الاختبار المإبفوج174.) ودرجات الحرل2) بين المجموعادك9) داخل المجموعإبقمستوى الدلالة هو . / 
)840.( أكبر مرْق0.0): وهذلعني‌عدم وجوفروق ذات دلالة إحصبامية وجهة نظر مدرسي ale bala‏ الأحياء = لمرحلة 


الثانويقحو مشكلقصفاتالشخصيقموجه المدرسة تبعا لمتغير الموهلی العلمي 


(92) داخل المجموعإيّمستوى الدلالة )310( أكبر مر0.03)» وهذا يعنهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 

نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلقطلثافشيگلة التخطيط عند مدير القبعاسلقتغير المؤهل العلمي 
2-باليبيتلعمل التخطيط عند معاون :المدقيمة مؤشر الاختبار الملفوج699.) ودرجات الحر2) بين المجموعات 

(92) داخل المجموعإّمستوى الدلالة 50( أكبر مر0.03)» وهذا يعنهدم وجوفروق ذات دلالة إحصائنة وجهة 

نظر مدرسي مادة علم الأحياء فية الثإنوطهحو مشكلة التخطيط عند معاورن المدرستعاً لمتغير المؤهل العلمي 

3 بالنسبة لعمل التخطيط عند da galt‏ 

أن dad‏ موشر الاختبار المطفیج950) ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعا(92) داخل المجمو عادقمستوی الدلالة هو 
(391.) أكبر 0.05%( وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصباقية وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء E‏ لمرحلة 
الثانويقحو مشكلة التخطيط عند موجه القبواملقتغير المؤهل العلمي | 
4 بالنسبة لعمل التنفيذ عند: المدير 

أن dad‏ موشر الاختبار المطفیج328.) ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعا(92) داخل المجمو عادقمستوی الدلالة هو 
)722.( أكبر مز0.0)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبافية وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة 
الثانوقحو مشكلة التنفيذ عند مدير القجواملقتغير المؤهل العلمي [ 
5 بالنسبة لهم التنفیذ عند معاون للمدير 

أن dad‏ مؤشر الاختبار المإبفوجة001.) ودرجات الحرل2) بين المجموعادك9) داخل المجموعإبقمستوى الدلالة هو . / 
(999) أكبر من0.03), وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبائية وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة 
اللثويةنحو مشكلة التنفيذ عند معاون مدير, للبعارلسقغير المؤهل العلمي | 


6-بالنسبة لعمل التنفیذ عند الموجه 


نلاحظ من الجدول رؤة8): أن ded‏ مؤشر الاختبار المحلفب013.) ودرجات (Ae yall‏ بين المجموعاد(92) داخل 

المجمو عابومستوی الدلالة ه988.) أكبر من0.03), وهذا يعنيعدم وجوضروق ذات دلالة إحصائهق وجهة نظر 
مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلةنللؤانمزكلة التنفيذ عند موجه القجواسلقتغير المؤهل العلمي 

7 -بالنسبة لعملية التقويم عند مدير :المدرسة 

أن قيمة مؤشر الاختبار المطبفيبة793) ودرجات الحرية) بين المجموعا(92) داخل المجموعإبقمستوى الدلالة هو 
)455.( أكبر من0.03)» و هذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء کي المرحلة 
الثانويقحو مشكلة التقويم عند مدير القبعاملقتغير الليؤالعلمي | 
8-بالنسبة لعملية التقويم عند معاون مدي المدرسة 

أن قيمة مؤشر الاختبار المطبفوج1.276) ودرجات الحر.2) بين المجمو عا(92) داخل المجموعإبقمستوى الدلالة هو 
280) أكبر مز0.03).: وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصبائية وجهة نظر مدرممادة ale‏ الأحياء في المرحلة 
الثانويقحو مشكلالتقويم عند معاون مدير المتيعتمتغير Ja gall‏ العلمي 

9-بالنسبة لعملية التقويم عند :الموجه 

أن قيمة مؤشر الاختبار المهبفوج2.523) ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعا(92) Jäla‏ المجموعإبقمستوى الدلالفو 

)086.( أكبر من0.0 وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة Aptian)‏ وجهة نظر مدرسي ale Bale‏ الأحياء في المرحلة 
الثانويقحو مشكلة التقويم عند موجه الجواملقتفیر المؤهل العلمي | 
20بالنسبة للمدرس 

أن قيمة موشر الاختبار الم(فوج2.729) ودرجك (Ba yall‏ بين المجمو عال(92) Jala‏ المجمو عالقمستوی الدلالة هو 
)071.( أكبر من0.03))» وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة إحصاقية وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في لمرحلة 
الثانويقحو مشکلاقمدرس‌تبعا لمتغير المؤهل العلمي | 


Hi adi 1 


أن قيمة مؤشر الاختبار المطفوج1489) ودرجات الحر2) بين المجموعا(99) داخل المجمو عإبقمستوى الدلالة هو 
)231.( أكبر مر0.03)» وهذا يعنيعدم وجوفروق ذات دلالة إحصباقية وجهة نظر مدرسي bale‏ علم الأحياء في لمرحلة 
الثانويقحو الطالبتبعا Ja pall afl‏ العلمي | 
مناقشة الفرضية الرابعة 

1- لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوقيل دالا4ة في وجهة النظر الكلية لمدرسي مادة ale‏ الأحياء في aha‏ 
gall gill‏ مشكلات البيئة التعليمية مجتمعة cpl‏ | 
2- لا يوجد فروق ذاتلةلإحصائية عند مستوى 023 ( في وجهة نظر مدرملدة ale‏ الأحياء في المرحلة 
الثانويقحو مشكلات البيئة التعليمية منفصلة تبعا للتلليولمللمؤه 

يتبين لنا أن متغير المؤهل العلمي لم يلعب دورا في تحديد مستوى وجود DLEA‏ هلبینقالهنیمپة لاهتمام 

واللا مبالاة التي يشعر بها جميع المدرسين من مختلفبفالمؤرهلاكثما ازدادتمو هلاتلعلمية كان أقدر على تمييز 
المشكلاتوهذا يتشابه مع نتيجة د(لسالح1998 م) والتي بیّق‌آنه لا توجد فروق في در جفادشعللستخدامبائل 

التعليمية تعزى لمتغير الموهل العلمي أو للمرحلة الدراسية 

3-2-5 -السؤال الثالث 

ما أكثر المشكلات خطوواقتي تسبب الخلل أو الضعف أو النقص في تدريس مادة علم الأحياء في ١‏ 


الثانوية من وجهة نظر المدرس؟ 
للإجابة على السؤال يمكن ترتيب المشكلادتفازيلي كما يظهر في (BEI‏ الاتي: 


التنفوشالموجه 


3 
ا 
3 


11 التقويم عند الموجه 


mo 
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mo 
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التفويم عند المدير 


nN 


التخطیط عند معاون المدير 


الصفات الشخصية عند المدير 
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وتری الباحثلّن oda‏ النتاتج تبین الواقع MAN‏ للبناء المدرسي في المدارس ۰ والواقع الحالي لمشکلات البيتة التعليمية لمدرد 
oe‏ فى المرخلة الفاتوية فی محافظة دمشق gay us‏ آن dita fel‏ خطورء تکمن في خرفة االمختیز ثم الحدلقة ال 
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العمل المخبريء وتعتقد الباحثة أن السبب يعود إلى خلل في مواكبة التطور العلمي الذي يحدث في العالم > وكذلك ضعف ما 
التخطيط والتطوير العلللمنظم للبناء المدرسيما يتناسب مع متطلبات العصر مما يسبب خلل في العملية Ayala‏ | 
وبالتالي ضعف في تدريس ple bale‏ الأحياء 

وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه الدراسات المحلإلةمهكبي1:909م): حيث توصلتلعدم توفر قاعات مخبريةقخاص 
بعلم الأحياو نقص كبير في المعدات ذات الاستثمار الفردي والرمزي 

وبعض الدراسات الاجنبية التي آکدت سياق النتائج» Yarbrough(2001) Ayas‏ التي دلت على أزتصميم البناء 
المدرسي والمختبر یوثران على التحصیل الدراسي لدی الطلاب و le‏ التعلم لديهم gaj‏ 

4-2-5-السؤال الرابع 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر مدرسي ale‏ الخوياعناصر الادارة المدرسية من 
حيث : (الصفات الشخصية و التخطيط و التنفید و) التقويم 

يمكن الإجابة عن السؤال الرابع من خلال الفرضية الآتية 

الفرضية الخامسنة 

لا توجدفروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسط العام ومتوسط المزجإتجهة نظر مدرسي مادة ale‏ 
الأحياء في المرحلة الانوینقعو مشكلة الإدارة المدرسية من aliata‏ الشخصيةالتخطيط › العمل 
التنفيذي QAII‏ : 

ولمعرفة تلك الفروق تم حساب تحليل التباين الأحاهينة بللدراسة وبين كل مشكلة فر عيالأهرة والجدول( 27 ) يبين 


الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة 


يلاحظ من الجدول2) مايلي 


العدد 


g| 8 8 اي‎ 8| 8 


GIR 8 


و اي Bl‏ اي g|‏ 


B| 8 


agai 


14.1368 
14.5895 


13.9789 
14.2351 
14.5053 


14.5474 


14.6737 
14.5754 
15.5684 


14.2421 


15.0842 
14.9649 
15.3263 


14.9474 


14.6526 
14.9754 


4.66679 
4.79027 


4.89024 
4771348 
3.63457 


3.99938 


3.46239 
3.69317 
5.32687 


5.48250 


5.38647 
540789 
4.48506 


444917 


426706 
439463 


الجدول (28 ) تحلیل التباينحالأي (ANOVAS sl‏ بالنسبقمشكلةعناصر الإدارة المدرسية 


9.540 19.081 
n= | 417 659 282 22.880 6452.168 


هه 


a e e 
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نلاحظ من الجدول )28 ) : 

1-بالنسبة للصفات الشخصية عند عناصر الإدارة المقيستيمؤشر الاختبار المطبفوع0.417) ودرجات الحرية 

(2) بين المجموعا(282) داخل المجمو عاجمستوی الدلالة )659( أكبر مر0.0)» وهذا يعنيهدم وجوفروق ذات دلالة 
إحصائيتمتعلقة بمشكلة الصفات الشخصية لعناصر FN ge yiayadles Joy)‏ 0.0( 

2-بالنسبة للتخطيط عند عناصر الإدارة:المدرسية 

أن ad‏ مؤشر الاختبار المحسل فق-053 .0( ودرجات الحرب2) بين المجموعا(282) داخل المجموعإبقمستوى الدلالة 

هو )948 .0( أكبر من0.03 وهذا يعنهعدم وجوفروق ذات دلالة إحصائيقعلقة بمشكلة التخطيط عند عناصر الإدارة 


3 بالسبة للتنفيذ عند عناصر الإدارة المدرسية 

أن قيمة مؤشر الاختبار المحلىفبة468 .1( ودرجات الحرب2) بين المجموعا(282) Jäla‏ المجموعلقمستوی الدلالة 
هو (0.232) أكبر مر0.03)» وهذا pagin‏ وجوفروق ذات دلالة Akila‏ بمشكلة التنفيذ عند عللإطيرة المدرسية 
عند مستوى (O.GY3‏ 


4- بالنسبة للتقويم عند عناصر الإدارة :المدرسية 


إن قيمة مؤشر الاختبار المحلفبغ559 .0( ودرجات (Bp yall‏ بين المجموعا(282) Jala‏ المجموعإبقمستوى الدلالة 
هو )0.572( أكبر مر0.0)» وهذا يعني لا توجد فروق دطالة إحصاتيقتعلقة بمشكلة التقویم عند عناصر الإدارة ۳ 
عند مستوطدلالة0.03). | 
مناقشة الفرضية الخاهسة 
يلاحظ من النتائج السابقة للفرضية ما يلي 

آولا- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر المشجويرعناصر الادارة المدرسية من یلٌصفات 
الشخصية و التخطیط و التنفیذ و) التقویم 

ولعل ذلك یعزی إن عملالکادر الاداري المدریقترعلی الأمور الروتينية المطلوب تنفيذها والصادرة عن مديرية ری 
أو وزارة التربية LS‏ ورد في الفرضية الأولى ومن خلال الجانب النظري مازدالمالعلاليلبلا الآفاق المنشودة منه لعدة | 
عوامل منها | 
1- المركزيقي الإدارفلتعليميقوفي اتخاذالقراروسيادكلروتين 
2- غیاب‌الد عم gall‏ افر وللمدارس 


3- غیاب‌النظرالی الإداركلمدرسيقمهنة 


4 - عدمتعاو sly‏ ليا لأمورمع الإداركلمدرسيق العمل لجادمعهاو تحمیلالمدیر یرو حد همعالج إلخللالدراسولدى 
التلامينإعابدين2001م .254-253( وهكذيتقلصوور المديربسببإغر اقاقمامفي الأعمالالإداريتمن ناحيةوبسببتدخل 
السلطانتالر سميقي كل صغير قكبيرة»وفهذه الحاللا يمك نأن نتو قعبد اقيامالمدي ربأ عمالقياديأو إشرافيقمن أجل تنفيذ 
تغیر امفر وضاعلی المدرسقن قبل السلطاءتالمركزيقكما ذكر(شحاتدة200م:83). 

ثانياً يجب أن يتمتع عناصر الإدارة الءإنوديية معاون مدیوموجه) بالصفات الشخصية التي تسمح لكل منهم القيام 58 
لتخطيط التنفيذ و التقويم المناسب لرفع سوية العمليالتللعايقية | 
3-5-النتائج الإجمالية للدر:اسة 
1- تبين وجود مشكلات رئيسية يعاني منها مدرس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية itaka pti‏ 
الخدمات المدرسيتفرفة الصف -الحديق#لمدرسيتغرفة المختبرالعمل المخبر ئ والادارة المدرمکاتصفات الشخصية - 
التخطيط التنفیذ التقويم عند عناصر الإدارة المورهميالمدير ومعاونه ومالمجوسم و المدرس والطالهبدرجات خطورة 
متفاوتة تراوحت بين المرتفعة جدا و المتوسطة 

-تعترض مدربرمادة علم الاحیاء صعوبات يعاني منها كر من غیرها في بعض المدارس الثانوية نیع اء 
المدرسي بالقرب من الضوضالمناء المدرسي قديقلة الاهتمام بغرفة المدرسقلة التعاون بين الإدارة المدرسية و بعض | 
المدرسين قلة الاهتمام بأهمية الملفتبرسلي قلة توافر آمناء المخابر المؤ هلیقلتعلهتلام بعض الطلبة بالحصة الدراسية | 
3 اس مات :الوه تال اش She‏ توا موس اه ادف مت ETE‏ الس 
المخبري و غرفة الصفیو الحديققملرسية و غرفة المختبر 
4 یوجد مشکلات موزچهة النظر الكلية لمدومدی‌سانمادة ale‏ الاحیاء في المرحلة, الغافويتمشكلات الفر عية مجتمعة 


والمؤثرة في تدريس مادة علم ,الأعايلمتغير الجنس ولصالح الذکور 


5 یوجد مشکلات مي‌جهة نظر مدرسیم‌درسات‌ماة علم E‏ في المرحلة الكالموقرة في تدریس babe‏ علم الأحياء تبعا 
لمتغير الجنس ولصالح الذكور من حیث البناء المدرسيء و تنظيم البناء المدرسي» وغرفة الصف وكذلك في عملية ند | 
المدير ومعاون المدير والموجه و لصالح الذكور أيضا | 
6- لا يوجمشكلاتمن وجهة النظر الكلية لمدرسي مادة ale‏ الأحياء في المؤحلة غلتلفميقيئة التعليمية مجتتبعة 

لمتغير الخبرة 

7-لا يوجدمشكلات مرو‌جهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في fast lly yall‏ البيئة التعليمية منفمتبلظً لمتغير 

EA 

8- لا يوجمشكلات Aga gue‏ النظر الكلية لمدرسي sale‏ علم الأحياء في Vid glide yall‏ التعليمية مجتمعة تبعا 
لمتغيرالمؤفى العلمي 

۷-9 یوجمشکلات Aga ge‏ نظر مدرسي مادة ála jalal ale‏ الثانزیقو عناصرلبيتة التعليمية متفضبطا لمتغير 

المؤلى العلمي 

0- أكثر المشكلات خطولتق اتسبب الخقلي تدريس مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية من وجهة deddi abi‏ 
بشكل تنازلي وفق ما:طوفة المختبرالحديقة المدرسيلقعمل المخبري الخدمات المدرغيفة الصف 

1 حلا يوجد مشكلامّن وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلةاغلثاضية للإدارة المدرفحية كل من 


الصفات الشخصية التخطیطو التنفيذو التقويم عند عناصر الإدارة المدرسية 


6-الفصل السادسزالملخص والمقترحات والتوصيات 


لاحك الت ا 


1-6-ملخص الدراسة باللغة العربية 


1-1-6-عنوان الدراسة : مشكلات البيئة التعليمية لتدريس علم الأحياء في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 


المدرسين. دراسة مسحية في محافظة دمشق 

2-1-6-محتويات الدراسة: 

1-2-1-6- الفصل الأول: تعريف بالدراسة :ويتضمن : 

آو S‏ -المقدمة: 

يشهد العالم المعاصر الیوم ثورة هائلة من الدقدم العلمي والتقني آدت إلى تغیرات جذرية في آنماط الحياة 
وأساليبهاء كما آدی ذلك إلى تولد حصيلة ضخمة من المعارف و المعلومات في المجالات كافة. 

وتدریس مادة ale‏ الأحياء هو أحد الأدوات التي نعتمد علیها ليعي طلبة الیوم بمشکلات عصرهم بوينمّي لدیهم 
المهارات المناسبة لحل مشکلات المجتمع. 

وهذا يتم تجسیده في المدرسة ,فوظيفة المدرسة الأساسية تکمن في تنفیذ الأهداف التي بریدها و يرسمها 
المجتمم وفقا لخطط و مناهج محددة , وتوفیر بيئة تعليمية - تعلمية تحدث تفاعلا بين المکونات المادية (مباني 
مدرسیة»صفوف دراسية» حدائق» مرافق عامة.مکتبات دراسية) وبين المکونات البشرية (لداریین» 
مدرسین» طلبة,....), في جمیع المراحل التعليمية, و لاسیما مرحلة التعلیم الثانوي, لانها تضم شريحة آبناء 
لمجتمع في مرحلة حرجة من العمر تجعلهم بحاجة إلى المزید من الوعي و الانفتاح العلمي على 

عصر هم. 

و بالاصفاء coll‏ شكاوي المربین وأسر الطلبة نلتمس مد کلات تواجه العملية التعليمية -لتعمية ‏ 

و هاهي Gd‏ المدرسة تشکو قلة وجود مدرّس موهل لتدریس مادة ale‏ الأحياء » و من GLE‏ مخبر العلوم 


اخنان ونقص أدواته و تجهيزاته cl...‏ 


من كل ما سبق ذكره من شكاوى اعتبرت LM‏ حثة ذلك مؤشرا على وجود خلل , ما يعوق تدريس مادة ale‏ 
الأحياء, بالرغم من الجهود المكثفة التي توليها الجهات المختصة في وزارة التربية » و مساندة ل هذه الجهود 
ستحاول الباحثة في هذه الدراسة التنقيب عن هذه العوائق و المشكلات , وتصنيفها سعیا للتوصل إلى بعض 
المقترحات التي يمكن أن تشكل حلا لتلك المشكلات, وهذا ما تم توضيحه في هذه الدراسة. 
Litt‏ مشكلة الدراسة : نظرا dua‏ مادة ale‏ الأحياء » وما سبق ذكره , وما سمعته الباحثة من أسر 
الطلبة» ومن زملائها في التدريس من مدرسي مادة ale‏ الأحياء من شكاوي (مثل: ضخامة المنهاج »والخلل 
في توافر وسائل تعليمية مناسبة في بعض المدارس وضعف الاهتمام أو غيابه بالحدائق المدرسية التي يمكن 
res‏ فى GLO‏ ی لفاوق انم قي رفز Er EP cpm ER POR] ev‏ سرمي كاد 
أخرى »وأجر لا يتناسب مع الجهد المبذول و ...) »ومن شكاوي الموجهين الاختصاصيين للمادة ( مثل: قلة 
الكفاءة العلمية أو التأهيل التربوي لبعض مدرسي المادة » قلة استخدام مخبر ale‏ الأحياء من قبل مدرستي 
المادةء... ) »من كل ذلك » التمست الباحثة مشكلة هذه الدراسة في السؤال التالي : 

ما مشكلات البيئة التعليمية Gall‏ تواجه تدريس مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية 

من وجهة نظر المدرسين ؟ 

ثالثاً-أسئلة الدراسة: 


1- ما المشكلات التدريسية الرئيسية والفرعية للبيئة التعليمية , التي تسبب الخلل أو الضعف أو النقص في 
تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية, من وجهة نظر المدرسين؟ 


2- ما هي أكثر مشكلات البيئة التعليمية التي يعاني منها مدرسو ale‏ الأحياء في تدريس مادة ale‏ الأحياء في 
المرحلة الثانوية, بحسب متغير الجنس والمؤهل العلمي و الخبرة ؟ 


3- ما أكثر مشكلات البيئة التعليمية خطورة على تدريس علم الأحياء من وجهة نظر المدرسين ؟ 


4- هل توجد فروق ذات دلالة احصائية من وجهة نظر مدرسي ale‏ الأحياء, نحو عناصر الإدارة المدرسية من 
Sill) Cus‏ ية , الت 7 , التنفید , التقويم ) ؟ 


رابعاً- أهمية الدراسة : 


1- تأتي أهمية هذه الدراسة من أهمية مادة علم الأحياء. 


2- أهمية المرحلة العمرية التي تتناوله | الدراسة وهي المرحلة الثانوية إذ إن " التفكير العلمي أصبح من aal‏ 
الأسس اللازمة للمتعلم حتى يتمكن من المشاركة الإيجابية بقدرة فائقة و يستطيع أن يتلاءم و يتكيف مع العصر 
الذي يعيش فيه؛ GY‏ سمة هذا العصر ما نراه و نشاهده من هذا الخضم الهائل من المعلومات و الم‌عارف ¢ و لهذا 
أبدى بعض الباحثين :أن المرحلة الثانوية هي أنسب المراحل للتدرب على التفكير العلمي حيث تتجمع لدى الطلبة 
في هذه المرحلة حصيلة كافية من المعرفة و العلوم , التي تعينهم على ممارسة التفكير العلمي بنضج و فاعلية 
أكبر". (الحصين » 1993 vere‏ 34( . 

3 - أهمية الدراسة العلمية لمشكلات البيئة التعليمية - التعلمية في تدريس مادة ale‏ الأحياء , لتحديدها ومعرفة 
أكثرها خطورة على تدريس Sale‏ علم الأحياء و اقتراح الحلول المناسبة لها » و التي يمكن أن تحسن مدى تحقق 
الأهداف المنشودة من تدريس هذه المادة » ليتحقق التعليم المتقن و بالتالي الارتقاء بالعملية التعليمية - التعلمية »و 
بذلك تأخذ هذه المادة مكانها في المستوى اللائق بها » مسايرة النهضة العلمية المعاصرة . 


4 - تتبنى هذه الدراسة موضوعا لم يتم تناوله من قبل وهو مشكلات تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة 
الثانوية؛ ليكون مكملا لأبحاث سابقة » و نواة لدراسات تربوية علمية أخرى . 
خامسا-أهداف الدراسة : 


تهدف الدراسة إلى : 
1- تحديد مشكلات البيئة التعليمية - التعلمية التي تواجه تدريس مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية, من وجهة 


نظر المدرسين . 

2- تعرّف أكثر مشكلات البيئة التعليمية -التعلمية التي تواجه تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية من 

وجهة نظر المدر سين . 

3- كشف دور عامل الجنس في آراء المدرسين , نحو أكثر مشكلات البيئة التعليمية - التعلمية التي تواجه 

ندرپس علم الأحياء في المرحلة الثانوية. 

4- کشف دور عامل الموهل العلمي في آراء المدرسین, نحو آکثر مشکلات البيئة التعليمية - التعلّمية التي تواجه 
تدريس علم الأحياء في yall‏ حلة الثانوية. 


5- كشف دور عامل الخبرة في آراء المدرسين, نحو أكثر مشكلات البيئة التعليمية - التعلمية التي تواجه تدريس 
علم الأحياء في المرحلة الثاروية. 

6- تحديد أخطر مشكلات البيئة التعليمية — التعلمية, التي تشكل عقبة أمام تدريس مادة ale‏ الأحياء في المرحلة 
الثانوية, من وجهة نظر المدرسين . 

7- تعرف وجهة نظر مدرسي ale‏ الأحياء نحو عناصر الإدارة المدرسية من حيث(الشخصية والتخطيط والتنفيذ 
والتقويم). 


8- دقديم بعض المقترحات التي يمكن في ضوء نتائج الدراسة أن تسهم في إيجاد الحلول, وتحسين البيئة التعليمية 
- التعُمية في تدريس ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية. 


سادساً -فرضيات الدراسة : 

1- لا توجد فروق Gla‏ دلالة إحصائية عند مستوى UYA‏ )0305( بين المتوسط العام ومتوسط الدرجات , من 
وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية, نحو مشكلات البيئة التعليمية. 

وجهة نظر مدرسي bala‏ علم الأحياء في المرحلة الثانوية,نحو مشكلات البيئة التعليمية تبعا لمتغير الجنس. 
وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية, نحو مشكلات البيئة التعليمية تبعاً لمتغير الخبرة. 
وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية , نحو المشكلات البيئة التعليمية تبعا لمتغير المؤهل 
العلمي. 


وجهة نظر مدرسي مادة ale‏ الأحياء في المرحلة الثانوية , نحو مشكلة الادارة المدرسية من Eua‏ (الصفات 
الشخصية, التخطيط e‏ التنفيذ, التقويم). 


سابعاً-حدود الدر اسة ٠‏ 
ان در اسة مشکلات البينة التعليمية لتدریس ale‏ الأحياء تمت في نطاق الحدود اللللية : 


1- الحدود المكانية: تم تطبیق الدراسة في ثانویات مدينة دمشق العامة . 
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2-الحدود الزمانية: العام الدراسي 2008 م- 2010 م. 


3-الحدود البشرية : مدرسي المرحلة الثانوية العامة ل مادة ale‏ الأحياء في مدينة دمشق ؛ GY‏ الدراسة تتناول 


المرحلة الثانوية من مراحل التعليم قبل الجامعي؛ لذلك اقتصرت هذه الدراسة على مدرّسي هذه المرحلة ؛ لأنهم 
أكثر صلة و دراية بمشكلات البيئة التعليمية التي تعترض تدريس مادة علم الأحياء . 


ثامنا-التصميم التجريبي للدراسة: 


(Cone i -1‏ الدراسة: 
کک کی O PERU‏ کنیا AE E‏ و E‏ کے شش 
تدريس مادة علم الأحياء, و الشروط التي يجب توافرها في المدرسين والإدارة المدرسية والطلبة والبناء 
ملائمة للدراسات الوصفية .وباعتباره جهداً bae‏ منظما للحمصول على معلومات وبيانات لوصف الظاهرة 


2-مجتمع الدراسة: 
يتألف المجتمع الأصلي من مدرسي مدارس مدينة دمشق للمرحلة الثانوية , وقد بلغ عدد المدارس (41) مدرسة 
ثانوية. وبلغ عدد المدرسين فيها , ( 291 ) مدرّسا و مدرّسة, منهم )45( ذكور بنسبة )%15( و )246( إناث 
بنسبة )%85( 
3- عينة الدراسة: 

وهي عينة عشوائية بسيطة وعرفها (رجاء أبو علام): "إلى احتمال اختيار أي فرد من أفراد المجتمع كعنصر 
من عناصر العينة" (أبو علام, 2004م, 159). حیث بلغت أفرادها )95( بنسبة )%33( من المجتمع الأصلي, 
وتنقسم إلى GL)‏ )73( بنسبة )%77( من العينة والذكور )22( بنسبة )%23( من العينة. 


4-أدوات الدراسة: 


تتكون أدوات الدراسة من استبانتين هما: 


1 -استبانة لمعرفة وجهة نظر المدرسين فيما Ja)‏ كانت المشکلة موضوع السؤال موجودة (نعم), أو غير 
موجودة(لا ), أو حيادي وتتكون من )78( fai‏ بحيث يغطي كل بند جانب من جوانب مش کلات البيئة 


١‏ 2استبانة موجه للمدرسين لتحديد درجة خطورة المشكلة موضوع السؤال وتتكون من (78)بندا أيضا. ولكن ب 
طلب من الباحثة دمج الاستبانتين معا في استبازة واحدة, يتم من خلالها تحديد فيما إذا كانت المشكلة موضوع 
السؤال موجودة (نعم), أو غير موجودة (لا), ومن ثم تحديد درجة خطورتها , وهذا تطلب إلغاء الإجابة 
حيادي(لعدم وجود مدرس على رأس عمله حيادي نحو مش كلات البيئة التعليمية ), وكذلك الاجابة (نعم) من 
الاستبانة, لأنه سيتم التعبير عنها من خلال درجة خطورة المشكلة وأصبحت دلالات الاستبانة سداسية(( (Y‏ 
تأخذ الدرجة (0) »ودرجة خطورة (منخفضة fag‏ تأخذ الدرجة(1) ومنخفضة تأخذ الدرجة (2)ومتوسطة تأخذ 


5- إجراءات الدراسة: تضع‌نت ما يلي: 


-مراجعة أدبيات البحث المتعلقة بمشكلات البيئة التعليمية» لجمع المعلومات المتعلقة بمكونات البيئة التعليمية, 
والاطلاع على الدراسات السابقة وتحليلها للوقوف على موقع الدراسة الحالية منها. 

-بناء وتطویر آداتي الدراسة من خلال نجربة استطلاعية نفذت على (15) مدرسا ومدرسة لمادة علم الأحياء من 
المرحلة cy gill‏ وكذلك من خلال عرض الاستبانتین على مجموعة من السادة المحکمین؛ للتأکد من الصدق 
الظاهري(حيث تم الاتفاق على دمجهما معا في استبانة واحدة)» ومن ثم حساب الصدق التميزي والداخلي 
والثبات. 

- التأکد من التوزیع الاعتدالي للعينة. 

-التطبیق الميداني لأداة الدراسة. 

-اختبار فرضیات الدراسة للاجابة عن أسئلتها. 

مناقشة النتانج وتفسیرها وتقدیم المقترحات والتوصیات, 

2-2-1-6- الفصل الثانی: ale‏ الأحياء والدراسات السابقة . 

3-2-1-6 - الفصل الثالث: البينة التعليمية . 

4-2-1-6- الفصل الرابع: بناء أداة الدر اسة وتطبیقها. 


5-2-1-6- الفصل الخامس: تحلیل النتائج ومناقشة الفرضیات وأهم النتائج التي توصلت الیها الدر اسة 
من خلال الاجابة عن أسئلة البحت وهي: 
1- تبين وجود مشکلات رتيسية يعاني منها مدرس مالأتيطلم فلي المرحلة الثانوية تتمثل في الكالوناءةوتنظيمه 


الخدمات المدرسيتغرفة الصف الحديقة المدرسيقرفة المختبر العمل المخبرع)والادارة المدر(کاتصفات الشخصية - 


التخطيط التنفيذ التقويم عند عناصر الإدارة المورهميالمدير ومعاونه وموجساقنو المدرس والطالهبدرجات خطورة 
متفاوتة تراوحت بين المرتفعة جدا و المتوسطة 

2-تعترض مدرس مادة علم الأحياء صعوبات يعاني منها أكثر من غيرها في بعض المدارس الثانويةؤقكرالبتلها 
المدرسي بالفرب من الضوضالمناء المدرسي قديقلة alla)‏ بغرفة المدرسيزقلة التعاون بين الإدارة المدرسية و بعض | 
المدرسينقلة الاهتمام بأهمية المختبر المقلقتی افر أمناء المخابر المو هلرقلِتعهتلام بعض الطلبة بالحصة الدراسية | 
3 - آکثر مشکلات البيتة اعد قدي ا ا ا في المرحلة الثانویقخهیات المدرسية العمل 
المخبري و غرفة الصفبو الحديقة المدرسية و غرفة المختبر 

4 یوجد مشکلات من وجهة النظر الكلية لمدرسي ومدرسات مادة ale‏ الاحیاء فرنحالم لس فکالتلنوللفرعية مجتمعة 
والموثرة في يس lalia] ale Bale‏ لمتغیر الجنس ولصالح الذکور 

5-يوجد مشكلات من Aga y‏ نظر مدرسي ومدرسات مادة ale‏ الأحياء as Ai lils salhi, i‏ مادة ale‏ الأحياء ts‏ 
او ly‏ ا الکو مق اه E‏ میس te‏ تام تفت کرام عملية التتفيذ لكل من | 
المدیر ومعاون المدیر والموجه و لصالح الذکور Laj‏ 

6- لا یوجد مشکلات من وجهة النظر الكلية لمدرسي ple Sale‏ الأحياء في نلفورحلةطلزانولييّئة التعليمية متجقلعة 

لمتغیر الخبرة 

ET‏ یوجد مشکلات من وجهة نظوسي مادة علم الأحياء في المرحلقطاؤانوناصر البيئة التعليمية منقبعللقمتغیر 

الخبرة 

8- لا بوجد مشکلات من وجهة النظر الكلية لمدرسي مادة علم الأحياء في ذلفورعفله اإثالإييقة التعليمية مجتمعة تبعا 
لمتغيرالمؤلى العلمي 

۷-9 وجد مشکلات من وجهة نظر مدرسي ale bale‏ الأحياء في المزحولةعالثلنويةالبيئة التعليمية متفطلقتغیر 


المؤلى العلمي 


0- أكثر المشكلات خطورة التي تسبب الخلل في تدريس مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية من وتمهقرتظظها dna‏ 
بشكل لي وفق ما يدغرفة المختبرالحديقة المدرمبيلقعمل المخبري الخدمات المدرغيفة الصف | 
1 حلا يوجد مشكلات من وجهة نظر مدرسي مادة علم الأحياء في المرحلة الثانوية تبعا لعناضووالإدارمقالمدرسية 
الصفات الشخصية التخطيطو التنفيذو القويم عند عناصر الإدارة المدرسية 
2-6- المقترحات والتوصيات: 
1-2-6 - المقترحات: 
1. ضرورة إعادة النظر في الأبنية المدرسية لتجاوز الأخطاء في المستقبل ومحاولة تعديل ما هو موجود 
2 حل مشكلة الصفوف asians yall‏ عدد الطلبة في الصف ماحد 
3. الاهتمام بالمخيوجهيزه بأحدث الأدوات التي تناسب التطور العلمي الحادث في العلم 
4 انشاء حدائق مدرسية تعليمية على غرار آنظمة بناء المدارس الحديثة» أو انشاء حديقة مدرسية i ۳ Baal dole‏ 
الجانب التطبيقي ale sald‏ الأحياء | 
5. الاهتمام بالمكتبة المدرسية باعتبار هالرلمیحور لعملية التعليجب أن نستحوذ مساحة كبيرة من حيث الحجم والاهتمام 
للعملية التعليميالتعلميقميث يستفيد منها الإداري والمعلم والتلميذ | 
6 توفير الدعم لوسائل السلامة في المدرسة من خراطيم المياه وطفايات الحريق وأجهزة الإنذار 
7 الاستفادة من تجاربولاللالمتقدمة في مجالات تدریس لعلوم‌في طرانق تدریس العلوم أو في بناء المدارس و ادا 
المدرسي | 
8 تفعیل دور الادارة المدرسية وجعلها آقرب إلى هموم التعلیم و التدریس 
9. إقامة دورات تدريبية مستمرة لإعداد الکادر وللادالیی‌علی المرونة في مواجهة متطبیلت فللعملية التعليمية 
التعلمية 


10.وتوجيه جهود جميع العاملين في المدرسة من إدارييؤحتيعدلامتين بح جهودا غير منتجة 
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1.تحديد مسؤولية جميع العاملين في SY‏ صفق قدراته وتقديم الدعم و التشجيع للمتميزين 
2.إجراءات دورات تدريبية لأمناءرالمخاجلال امیسمی التعليم والتدريب المسخقی یبقوا على إطلاع على أحدث 
المستجدات الحاصلة بمستجدات المخابر 
3.تفعيل الدور الاعلامي الخاص بوزارة (لليضيائية التربوية Jab Gall‏ موسوعات علمية تساند وتدعم مادة 
الأحياء بشكل يتوافق مع المنهاج | 
4 إقدة دورات تأهيلية علمية و تربوية مستمرة للمدرسین 
5.تنمية خبرة المدرس بالقيام بالعمليات الأساسية في عملية: التتخطبيط وثلالتنفيذ و للتقويم 
6.تعويد المدرس على الاستخدام الجيد للوساتك التعليمية 
7زيادة الوعي الثقافي gal‏ الطلبة بالاهتمام بللمینی الللسافظة علواتقديم جوائز تشجيعية 
8. لالتزام بالدوام الصباحي دون, یب الغياب دون عذر 
9.تشجيع الطلبة على الاهتمام بالاتشطة المدرسية 
0لاهتمام بإدخال أكبر قدر ممكن من الوعي الثقافیع للعفاي#لطلمةرسة و مرافقها 
2-2-6 -التوصيات: 
1. لاستفادة من تجارب الدول المتقدمة في مجالات تدريرموللعلوفمي طرائق تدريس العلوم أو في بناء 5 
والإدارة المدرسية | 
2. إجراء المزيد من الدراسات التي تتعلق بالبناء المدرسي بشكل أكتكدرخلصقوصوة الحديقة المدرسية وأثره في | 
تدريس مادة علم الأحياء | 
dal 3‏ المزيد من الدراسات المتعلقة بموضوع البيئة التعليمية في محافظات أخرى من محافظات القطر a‏ 1 
GV‏ هذه الدراسة cy yal‏ في محافظة دمشق وهي في بیئتها مختلفة عن.باقي المحافظات | 


4 التشجيع على نقدیم الدعم المادي للوفاء بمتطلبات المدرسة و تجهیزاتها 
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5. القیام‌الموید من الدراسات المرتبطة بالادارة, إلقطويويها وفق متطلبات العصر و تقنياته 

6 تشجيع الدراسات المرتبطة بالمدقطوير مؤهلاته العلمية و التربوية ومشكلاته المهنية 

7 دعم البرامج العلمية والتربوية التي تنمي وعي الطلبة بدورهم في بناء المجتمع و تقدمه 

8 حث المربين و أولياء الأمور على توعية الطلبة بدورهم في إنجاح وظيفة المدرسة aalisin i‏ 


للتعاون مع الكادر الإداري المدرسي من خلالو الانضيبلط الأخلاقي 


3-6 -قائمة المراجع 


1-3-6 - المراجع العربية : 

1. إبراهيم , مجدي عزيز )1997 (e‏ : مهارات التدريس الفعال , مكتبة الأنجلو المصرية , مصر . 

2 إبراهيم » gam‏ عزيز )2004 م): موسوعة التدريس e‏ الجزء الأول » دار المسيرة للنشر و التوزيع و 
الطباعة » gle‏ » الأردن »ط1. 

3. إيراهيم » مجدي عزيز )2004 م): موسوعة التدريس » ط1, الجزء الرابع» دار المسريرة للنشر و 
التوزیع و الطباعة » عمان » الأردن. 

4. ایراهیم » مجدي عزيز(2004 (e‏ موسوعة التدریس e‏ ط1 , الجزء الخامس, دار المسيرة للنشر و 
التوزیع و الطباعة » عمان » الأردن . 

5 إبراهيم» موسی )2005 (a‏ : المختبر المدرسي ‏ ط1 e‏ دار الاسراء e‏ عمان» الاردن. 

6 أبو الهیجاء, فؤاد حسن (2001 (a‏ : أساسيات التدریس ومهاراته وطرقه العامة ,ط1, دار المناهج , 
الأردن , عمان. 

7 آبو الوفاء » جمال محمد وسلامه حسین (۲۰۰۰ (a‏ اتجاهات حديثة في الادارة المدرسية, شركة الجلال 
للطباعة, القاهرة , مصر . 

8 أبو علام,رجاء محمود )2004 م): مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية,ط4, دار النشر 
للجامعات,القاهرة, مصر Aas yall‏ 

9 أحمدء آحمد ابراهیم )1994 م): نحو تطوير الادارة المدرسية دار المطبوعات الجديدةء الاسکندرية. 
0. إدارة تعلیم البنات , ( 1996 ) , دلیل العمل في المختبرات المدرسية , الرئاسة العامة لتعلیم البنات , 
الریاض , السعودية . 

1 الازرق, عبد الرحمن صالح )2000 م): علم النفس التربوي للمعلمین , ط1, دار الفكر العربي , 


ال و 
2. الأنصاريء par‏ محمد (2000): قياس الشخصية . ط 1 دار الکتاب الحدیث للطباعة والنشرء 
الکویت. 


3. أودي , غي , ترجمة : الحفار, عبداش و خوزي , انطوان ( 1972 م) : المباني المدرسية و 
الاستخدام الناجع لمواردها:الاختبارات و الأساليب , منظمة التعاون الاقتصادي و الانماء , بیروت , لبنان . 


4. بايز » البیر.ف ‏ ترجمة الأحمد » صلاح (بدون تاريخ): التجديد في تدريس العلوم على النطاق 
العالمي » منشورات اليونسكو . 

5. بشارة, جبرائيل, 2009, المعلم في مدرسة المستقبل التكوين والممارسة, مؤسسة الرسالة, دمشق , 
سورية. 


6 تسونغ تشيه و شي وي و مو تشين  Tsung-Chih & Chi-Wei & Mu-Chen‏ ( 
6 م ( مناخ السلامة في مختبرات الجامع ة والكلرة, وعلاقته بالعوامل التنظيمية والفردية , 
رسالة جامعية . 

7 الحصین عبد الله علي (1993 م): تدريس العلوم > بيت التربية للنشر و التوزيع < الطبعة الثانية . 

8. الحمادي,عبد الله(2004م): هيبة المعلم بين الواقع والطموح , ط1, دار ابن حزم, بيروت. 

9. الخلوصي, محمد ماجد عباس والخريجي , سليمان عبدالله (2005 م):المباني التعليمية , دار قابس 


للطباعة و النشر و التوزيع , بيروت, لبنان , ط1. 
0. الدويك , تيسير عبد المطلب (2005 م) : إدارة المدرسة الفعالة مقوماتها و آفاقها ,دار جهينة , عمان 


as) :‏ : 
1 الدیب ‏ فتحي )1986 م): الاتجاه المعاصر في تدریس العلوم . ط 3, دار القلم للنشر و ال توزيع » 
الکویت. 


2 ديسي» ك.م .ولاسویل توماس (1999م): الاعتبارات الإنسانية في التصمیم المعماري , جامعة الملك 
سعود , الریاض, السعودية . 

3 زیتون , عايش محمود (1999 م): أساليب تدریس العلوم , دار الشروق , عمان , الأردن . 

4 سانتیو »توسي وتیسلینغ Sannito, Tosi, & 16551128, M‏ (2001م), تأثیر حجم غرفة الصف 


على نوعية شروط العمل, والتحصیل الدراسي, وسلوك الطلاب , رسالة جامعية . 
5. سحنون, محمد(1982م): آداب المعلمين, دار الكتب الشرقية للطباعة, تونس. 
6. سعد, محمود حسان(2000م): التربية العملية, ط1, دار الفكر, عمان. 
7. السليمان» طارق محمد عقيل(993١‏ م): 'تأثير التصاميم المدرسية الحكومية والأهلية على أداء المدارس 
لو ظیفتها"» ilaa‏ جامعة الملك سعود. كلية العمارة و التخطیط الرياض السعودية . 


8 . شاهين» جميل نعمات و حطاب» خولة ز igs‏ (2005 م): المختبر المدرسي ودوره في تدريس العلوم 3 
دار cb pa‏ عمان» الأردن. 


9. شحاته عبد الله )2001 م): مدير المدرسة ودوره في تطوير التعليم » ط1 » مكتبة الأنجلو المصرية › 
القاهرة. 


قياس تنوعها وتأثيرها حسب المسؤولية لدى الطلاب ومواقفهم تجاه iul g alel)‏ , , رسالة جامعية . 
1. الشهابي , (1991م): مشكلات الجانب العملي لتدريس مادة علم الأحياء , رسالة جامعية, دمشق , 
سوريا . 


2. الشهابي, صالح سعيد (1993 م): طرائق تدريس العلوم الطبيعية ( علم الأحياء ) , منشورات جامعة 
دمشق , مطبعة الاتحاد . 

33. الشهابي, صالح سعيد(1991 م): مشكلات الجانب العملي لتدريس مادة علم الأحياء , رسالة ماجستير 
غير منشورة,كلية التربية» جامعة دمشق. 

4 صالح , إبراهيم , (1987م): الصعوبات التعليمية في تدريس مادة العلوم , كما يراها معلمو 


الصفوف الأساسية الأربعة الأولى في محافظة نابلس , رسالة جامعية. 
5. صالح , خالد أحمد , (1998م): دراسة معوقات استخدام الوسائل التعليمية التي تواجه مدرس ي 
المدارس الحكومية في تعليم العلوم والاجتماعيات في محافظة الخليل, رسالة جامعية 


6. صيني» سعيد إسماعيل (1994م): قواعد أساسية في البحث العلمي. ط1,مؤسسة الرسالةء بيروت. 
7. الضبع» ثناء يوسف (2004 (e‏ دور المدرسة في مواجهة مخاطر العولمة على الشباب. كلية التربیق 
جامعة الملك سعود. 

8. الطخيس , إبراهيم عبدالله , ( 1995 (e‏ , مواصفات المبنى المدرسي النموذجي في مدارس وزارة 
المعارف في المملكة العربية السعودية , مركز البحوث التربوية , الرياض , السعودية . 

9. الطخيس , إبراهيم عبدالله , (2006 2( , مواصفات المبنى المدرسي , مركز البحوث التربوية , 
الرياض , السعودية . 

0. عابدين» محمد عبد القادر(2001 م):الادارة المدرسية الحديثةء شروق للنشر والتوزیع. القدس. 

1 . عباس , طارق محمود )2003 م): مستقبل المكتبات المدرسية والعامة في ظل العولمة الالکترونیش 
المركز الأصيل للنشرءالقاهرة. 

2. عبد الحميد , آلاء ( 2007 م), المختبرات المدرسية , دار اليازوري العلمية , عمان , الأردن . 


3. العبدء عاطف عدلي (2003): تصميم وتنفيذ استطلاعات وبحوث الإعلام والرأي العام دار النشر 
للجامعات,القاهرة, مصر العربية. 

4. العتيبي , منصور بن نايف بن ماشع الجردي , (2003 م) , الضغوط الإدارية التي تواجه مديري 
مدارس التعليم العام وتأثيرها على أدائهم , جامعة أم القرى , مكة المكرمة , السعودية 

5. العثيم , صالح بن عبدالله , ( 2000 م) , أجراس المدينة , دار ابن خزيمة, الرياض , السعودية . 

46. العجمي c‏ محمد حسنين( 2000 م ): الإدارة المدرسية ‏ القاهرة , دار الفكر العربي. 

7. عدس, محمد عبد الرحيم(1999م): مع المعلم في صفه, ط1, دار الفكر, عمان. 

8. عريفج» سامي(2000م).: سيكولوجية النمو, دراسة الأطفال ما قبل المدرسة, عمان, دار الفكر العلمي 
والمطابع. 

9. عساف. محمود عبد المجيد )2005 م): واقع الإدارة المدرسية في محافظة غزة في ضوء معايير 
إستراتيجية» رسالة ماجستير غير منشورة كلية Aas sill‏ الجامعة الإسلامية» غزة. 

0. عليان , ربحي , مصطفی , سلامة , عبد الحافظ , (2002 م) , إدارة مراكز مصادر التعلم , دار 
اليازوري , الأردن , عمان Ab,‏ 

1. العمايرة» محمد حسن(1999 م): مبادئ الإدارة المدرسية e‏ طبعة أولى ٠»‏ دار المسيرة » عمان , 
اردق 

2. العمايرة» محمد حسن(2005 م): مبادئ الإدارة المدرسية e‏ دار المسيرة » عمان , الأردن . 

3. العنزي, مطر(2003م): الدليل الواضح للمعلم الناجح, ط1, دار طويق للنشر, الرياض. 

4. عودة , محمد مكاوي )1998 م): الإجراءات الثقافية والفنية في مكتبة المدرسة الابتدائية › مكتبة 
الإيمان بالمنصورة »القاهرة. 

5. الغامدي» عبد الرحمن عبد الخالق(1982م):المباني المدرسية :حالاتها ومشكلاتها في منطقة الرياض 
التعليمية, الرياض, السعودية. 

6. الغزاوي, نجم , النقار, عبدالله حكمت, إدارة البيئة , ط1 , 2007 , دار المسيرة , Glee‏ , الأردن . 
7. فرج , عبداللطيف , ( 2006) , المعلم و المشكلات الصفية السلوكية التعليمية للتلاميذ أسبابها و 
علاجها , ط1 , دار مجدلاوي , بيروت , لبنان . 

58. فهمي , عاطف عدلي( 2007 م) : تنظیم بيئة تعلم الطفل , دار aul‏ ةر مان Gayl‏ 

9 لین : غلي أحمد(1992م): زاد المعلم, ط6, دار الوفاء, المنصورة. 

0 مائیوس وماكلوفلين Matthews & McLaughlin‏ )1994 2( أثر استخدام طريقة 


المختبر في تعلیم المرحلة الابتدائية على تحصیل الطلاب في التعلم , رسرالة جامعية . 


1. مائیوس وماکلوفلین Matthews, & McLaughlin‏ )21994( , آثار النشاطات المخبرية 
المتمركزة حول التعلم على تحصيل جزئين من موضوعات البيولوجيا لدی طلاب المدرسة الثانوية , 
نمال تعاس 


2. محمود , محمد إقبال , (2006 م):علم النفس المدرسي , مكتبة المجتمع العربي , عمان , الأردن , 
1b‏ 

3. مساد , عمر حسن )22005 ): الإدارة المدرسية و دورها في الإشراف التربوي بط 1, دار صفاء , 
عمان , الأردن . 

4. المقرمءسعد خليفة (2001م): طرق تدريس العلوم المبادئ و الأهداف ٠‏ دار الشروق للنشر و التوزيع 
عفان ار 

5. المقرن» عبد jz jell‏ )2000 م): المباني المدرسية ومدی تحقیقها لاعتبارات السلامة الشخصية. 
اجمللة العلمية لجامعة الملك فیصل (العلوم الأساسية و التطبیقیة)» العدد الأول - اجمللد الأول مارس. 

66. ملحم , سامي ( 2000): مناهج البحث في التربية وعلم النفس,ط1, دار المسيرة, عمان, الاردن. 
7 المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم )1972 (e‏ مشروع ريادي لتطویر تدریس العلوم 
البيولوجية في المرحلة الثانوية بالدول العربية ( 1 ) اجتماع الخبراء » القاهرة » 7-1 أيار . 

68. الموسوي , عبدالله حسن , ( 2005 2( ,الدليل إلى التربية العملية , عالم الکتب الحد Sy‏ , اربد , 
الاردن . 

9. میخائیل,امطانیوس )2006 (a‏ : القیاس النفسي, الجزء الأول, منشورات جامعة دمشق. 

70. الميلادي, عبد المنعم, ( 2004 م), آصول التربية , مؤسسة شباب الجامعة , الاسكندرية , مصر . 
1. ناصر. ایراهیم(2004 2( أصول التربية الوعي الانساني» ط1, مكتبة asl‏ العلمية» عمان. 

2. النجدي , آحمد , ( 1999 (a‏ , اتجاهات حديثة في تعليم العلوم "في ضوء المعاییر العالمية و تنمية 
التفکیر و النظرية البنائية " , ط1 , دار Sal‏ العربي , القاهرة , مصر . 

3 نشوان , یعقوب حسین , ( 2005 (a‏ , التربية في الوطن العربي , دار الفرقان للنشر و التوزیم , 
عمان , الأردن , ط1. 

4 هلال , رژوف عبد الحفیظ )1998 م): المکتبة المدرسية ودورها في بناء وتنمية ثقافة الطالب دار 
الثقافة العلمیة. الإسكندرية. 

5. وزارة التربية ( 13 /1993/4 م): النظام الداخلي للمدارس الإعدادية و الثانوية الصادر بالقرار رقم 
9 443 « الجمهورية العربية السورية. 


6. وزارة التربية )1994 م): المرسوم التشريعي الصادر بالقرار رقم 3921/ 443 ۰ في الجمهورية 
العربية السورية. 

7. ويثرو , فرانك , ترجمة : نوفل , محمد نبيل و عمار , حامد (2008 م) : إعداد المدارس ونظم 
التعليم للقرن الحادي و العشرين ,ط1, الدار المصرية اللبنانية , القاهرة , مصر. 

8. وربراه (a 2001) Yarbrough‏ علاقة تصميم البناء المدرسي بالتحصيل الدراسي JULY‏ 


المدرسة الابتدائية , رسالة جامعية . 


9. يوسف ,الصوان و مصطفى , التير ( 2006 م): الدراسات الأمبريقية في العلوم الاجتماعية , المركز 
العالمي للدراسات و الأبحاث للكتاب الأخضر , طرابلس , ليبيا . 


3-6- 2- المراجع الأجنبية : 


نم 


. Clark H . & Irving S ,)1959(:" Secondary School Teaching Methods" , 
Newyork , The Macmillan Company 
2. Domin, D. S.J, (1999): , "Chem, Educ ". Printed In The United States Of 
America . 
3. Fang, W. (1995): High School Gardens. City Farmer, Canada's Office of 
Urban Agriculture. 


4. Framkin, H& Geller J , (2006), Safe and Healthy School Environments , 


Oxford University , United States of America. 

5. Fraser, B. J., & Tobin, K. G, (2003): International Handbook of Science 
Education, Dordrecht, the Netherlands: Kluwer Academic Publishers. 

6. Gronlund, N.E, ( 1971): "Measurement and evaluation in teaching" , 
Macmillan,New York. 

7. Hofstein, A& Lunetta, V. N, (2003):'' Science Education", United States of 


America. 


8. Hofstein, A. (1982):" The Role of the Laboratory in Science Teaching: 
Neglected Aspects of Research", Review of Educational Research, United 
States of America, P 74. 

9. Lees, R.& Design, (1993): Construction and Refurbishment of 
Laboratories Volume 2. England: Ellis Horwood Limited. 

10.Lewis, H. F., (1992):" Laboratory Planning for Chemistry and Chemical 
Engineering", The United States of America: Reinhold Publishing 
Corporation. 

11. AL Mogren, Abdul Aziz, (1992): " A Humanistic Approach to Educational 
Planning: Understanding User Needs in Elementary School Buildings in 
Riyadh," Ann Arbor, University of Michigan Unpublished Doctoral 
Dissertation. 

12.Ozer, E. M. (2007):" The Effects of School Gardens on Students and Schools: 
Conceptualization and Considerations for Mixing Healthy Development", 
Health Education and Behavior, P 57. 

13.Rhoton , Jack & , Patricia , (2006 ) : Teaching Sience In The 21 st Century , 
National Sience Teachers Association , United States of America. 

14.Rouse, Carolyn & Murphy, Katera,(1998): "Quick and Easy Ideas for Using 
Classroom Materials to Teach Academics to Nonverbal Children and 
More". 

15.Running-Grass. "Environmental Education for Environmental Justice: A 


Three Circles Perspective". (1994), , United States of America. 

16.-Sadker ,Myra Pollak & Sadker , David Miller ‚(without date)," Teacher 
و‎ school و‎ Socity" و‎ Mc-Graw — Hill HigherEducation , A Division OF The 
Mc Graw - HILL Companies , Printed In The United States Of America , 


Fifth Edition 


17.Thurber , Walter A & Collette , Alfred ,(1959):" Teaching Science 


InToday,s Secondary Schools" , Copyright By Allan And Bacon , Printed In 
The United States Of America . 

18.Tobin, K.& Callager, J. J, (1987):" Curriculum Studies". Printed In The 
United States Of America ۰ 

19.Tobin, K., (1990):"School Science and Mathematics Printed In The United 
States Of America .. 

20.Trowbridge, L. W., Bybee, R. W., & Powell, J. C., (2004): "Teaching 


Secondary School Science", New Jersey: Pearson Education, Inc. 


3-6- 3- المواقع الإلكترورهة : 


1 - منتديات ليلاس http://www.dalal.come‏ « 2009/3/26 


2-نصر » محمد علي « <http:www.yhyeart.net‏ 2008/2/13 


4-6- الملاحق 
1-4-6-ملحق (1 ) الاستبانة بالشكل النهائي 
بسم الله الرحمن الرحيم 

زميلتي e‏ زميلي مدرّسو مادة ale‏ الأحياء : 
تقوم الباحثة بإجراء بحث علمي في كليّة التربية » بعنوان : ( مشكلات البيئة التعليمية في تدريس مادة علم الأحياء من 
وجهة نظر المدرسرین في المرحلة الثانوية ) دراسة مسحيّة في محافظة دمشق بهدف تحديد المشكلات التي يواجهها المدرس 
في البيئة التعليمية و التي تتعلق ب :(( البناء المدرسي . الإدارة المدرسية ) ولتحقيق التكامل في الدراسة تمّ إفراد محور 
ale Quad‏ الأحياء و آخر للطلبة . ترجو المساعدة من خلال الاطلاع على الاستبيان الآتي و الإجابة بأمانة وذلك بوضع 
إشارة ( + ) آمام العبارة وفق ما هو مناسب . مع العلم أن المعلومات التي ستقدمونها ستعامل بسريّة تامة, ولن تستخدم 
إلا لأغراض البحث العلمي ولا داعي لذكر الاسم . 
يرجى قراءة سؤال الاستبيان : 
هل يشكل الخلل بنسبة 7020وما فوق مشكلة في تدريس ale‏ الأحياء؟ لكل عبارة مما يلي: 
يرجى الإجابة أولا ب ( نعم ) أو ( لا ) > ومن ثم تحدي درجة خطورة المشكلة ( مع العلم أن معيار درجة خطورة المشكلة 
تم تحديده كما يلي :مرتفعة  )80 -100( laa‏ مرتفعة (79 —60(% ء متوسطة ( 59 - 40 ) % 
منخفضة ( 39 - 20 ) % ۰ منخفضة جداً ( 19 - 1 ) 96 . 
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| آنثی مع الاحترام و التقدير لتعاونكم 


الباحثة 


الرقم 


etae 


الخلل في موقع المدرسة 


الخلل في نقاوة البيئة المحيطة بالمدرسة. 
قلة المداخل والمخارج للمدرسة (الأبواب). 
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قلة أماكن الأنشطة اللا صفية. 
الخلل في مصادر الطاقة الکهربانية. 
الخلل في تنظيم ارتفاع الأسوار داخل المدرسة وخارج 
المدرسة. 
ضعف تنظیم وسائل التدفئة. 
الخلل في تنظیم غرف الادارة. 
الخلل في تنظبم غرفة المدرسین. 


الخلل في الخدمات الطبية. 
الخلل في المكتبة المدرسية. 


الخلل في تصمیم نوافذ الصف. 
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الخلل في استثمار الحديقة المدرسية. 
الخلل في التنوع النباتي داخل الحديقة المدرسية. 
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الخلل في تجهيزات المختبر. 
الخلل في تنظيم تجهيزات المختبر. 
الخلل في الخدمات التي يوفرها المختبر . 
الخلل في تنظيم العمل داخل المختبر. 
لس ecg‏ 
الخلل في استخدام أدوات المختبر. 


الخلل في تأهيل أمين المختبر. 
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ضعف امکانیات المختبر في توفیر التعلم الذاتي للطلبة . 
الخلل في التنسيق بين مدرس العلوم وأمين المختبر . 
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الخلل في التأهيل العلمي لدى: 


الخلل في التعامل مع الآخرين 
بالنسبة: 


ضعف الاهتمام بمشكلات 
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الخلل في تطبیق الانظمة 
و القوانین عند التخطیط لدی: 
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الخلل في شمولية التخطیط عند 


الخلل في أولوية الأعمال 
المخطط لها عند: 


الخلل في أولوية التنفيذ عند : 


الخلل في شمولية التنفيذ لدی : 


ضعف القرارات الارتجالية عند 


الخلل في تطوير الذات عند : 


التفويم غير الشامل للعملية 
التعليمية من قبل : 


عدم اطلاع المدرسين على 


الخلل في التأهيل العلمي. 
الخلل في التأهيل التربوي. 
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الدرس. 
الخلل في احترام المدرسين. | | 
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الخلل في العلاقات الاجتماعية. 


مشكلات يتعرض لها المدرس ولم يرد ذكرها : 


2-4-6-ملحق (2) قائمة بأسماء السادة الأساتذة المحكمين من كلية التربية : 


أ.د. جبرائيل بشارة :أستاذ في قسم المناهج وطرائق التدریس(عمید كلية التربية سابقا). 

د.أحمد دبسي : أستاذ مساعد في قسم المناهج وطرائق التدریس(وکیل علمي في كلية التربية الحسكة). 

د. هاشم إبواهيم: أستاذ مساعد في قسم المناهج وطرائق التدریس(وکیل كلية التربية جامعة دمشق سابقا). 
د. إيمان عز: أستاذ مساعد في قسم القياس والتقويم (رئيس القسم) 

د. خلود جزائري: مدرس في قسم المناهج وطرائق التدريس. 

د.عزيزة رحمة :مدرس في قسم القياس والتقويم. 


موجهو علم الأحياء في مدينة دمشق للعام الدراسي 2008م-2009م . 
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6-5- Summary of The Study in English: 

This study considers the subject :Educational Environment Problems In 
Teaching Biology in Secondary School From Teachers' View Point, A Survy Study 
1 - Introduction: 

The recent world today is witnessing an enormous revolution of scientific and 
technological development which led to essential changes in life style, and also to 
generate a huge resultant of knowledge and information in all fields. 

Teaching biology is one of the tools we count on to get today's students to be 
aware of their time's issues, and to develop their appropriate skills to solve 
society's problems. 

This is embodies at school, as the main function of school is to carry out the goals 
that society wants and draws according to defined plans and courses, and to 
provide an instructional-learning environment which creates an interaction 
between material components) school buildings, school classes, gardens, public 
places, study libraries (and human components) administrative staff, teachers, 
students...etc) in all educational level, with concern secondary level, because it 
includes a group of society members in a critical age makes them need more 
awareness and scientific opening up to their time .One can see problems facing the 
instructional-learning process by listening to teachers’ and students' parents' 
complaints, and here is the school complaining the absence of qualified teachers to 
teach biology, and the lack of science labs or its tools and equipment ... 

The researcher considered the complaints discussed above as a sign of the 
existence of a defectiveness inhibits, teaching biology, in spite of the great efforts 
of the minister of education .As standing for these efforts, the researcher is trying 
in this study to uncover those obstacles and problems, and sort it in order to reach 
out for some suggestions which may become a solution for those problems, and 
this is what will be done in this study. 

2 - Study problem: 

According to importance of biology, all previous reasons, what researcher heard 
from student's families and problems face biology's teachers (like volume of the 
subject, lack in suitable educational instruments, lack or absence the interest in the 
school garden which can be employed in instructional - learning process, 
sometimes inappropriate school position, and structure of the school, fess don’t 
match with the effort ...), and complaints by specialists directors, e.g. (lack of 
existence of the qualified teacher, or lack of educational qualified for some 


teachers, little use for biology laboratory by teachers of the material). For all 
above, the study issue where defined by the following question: 
What are the problems of educational environment facing teaching biology in 
secondary school from teachers’ view point? 
3 - Questions of the study: 
l- What are the main and subsidiary problems for the instructional 
environment, which causes defectiveness or weakness in teaching biology in 
secondary school from teachers view point? 


2- What are problems from which biology teachers suffer the most in 
secondary level, according to variables gender, scientific qualified, 
experience? 


3- What are the most serious problems for teaching biology from teachers view 
point? 


4- Is there any differences with statistical denotations from biology teachers 
view point, towards school management elements (personality, planning, 
execution, redressing)? 


4- The Importance of The Study: 
1- The importance of scientific study of instructional-learning environment's 
problems in teaching biology, and suggesting the appropriate solutions, and 
hence estimating achieving the desired goals of teaching this subject, so a 
mastered instruction can be achieved. 


2-This study considers from the first subjects which discussed is the problems 
of teaching biology in secondary level, so it can complement previous 
researches, and can be a core of another educational studies. 


5 - Goals of The Study: 
This study aims to: 
l- Define the problems of instructional-learning environment in teaching 
biology in secondary school, from teachers’ view point. 


2- Getting an insight into the problems facing instructional-learning 
environment in teaching biology in secondary school from teachers’ view 
point. 


3- Detect the effect of gender , academic qualification, and experience in 
teachers’ opinions, in most of problems of instructional-learning 
environment in teaching biology in secondary school. 


4- Define the most serious problems of instructional-learning environment, in 
teaching biology in secondary school from teachers’ view point. 


5- Introduce some suggestions which may in light of this study contribute in 
finding solutions, and improving the instructional-learning environment in 
teaching biology in secondary school. 


6- Introduce some suggestions, according the study results, which can be 
contribute in finding solutions, and improving instructional - learning 
environment in teaching biology in secondary school. 


6 - Study's hypotheses: 

1- There are differences with statistical indication at indication level (0.05) 
between general mean and degrees mean, from biology teachers’ view point 
in secondary school, towards instructional-learning environment problems, 
at the special questionnaires. 


2- There are differences with statistical indication at indication level (0.05) 
between general mean and degrees mean, from biology teachers’ view point 
in secondary school, according to gender variable towards instructional- 
learning environment problems, at the special questionnaires. 


3- There are differences with statistical indication at indication level (0.05), 
between general mean and degrees mean, from biology teachers' view point 
in secondary school, according to experience variable towards instructional- 
learning environment problems, at the special questionnaires. 


4- There are differences with statistical indication at indication level (0.05) 
between general mean and degrees mean, from biology teachers' view point 
in secondary school, according to academic qualification variable towards 
instructional-learning environment problems, at the special questionnaires. 


5- There are differences with statistical indication at indication level (0.05) 
between general mean and degrees mean, from biology teachers' view point 
in secondary school, towards school management problem towards (personal 


specification, planning, execution a work, evaluation) , at the special 
questionnaires. 


7- Study's limits: 


This study for problems of educational environment, has been done with 
consideration, the following limits: 

1 - place limits: this study is done in the secondary schools in Damascus. 
2 - time limits: this study is done for years (2008 - 2009). 


3 - people limits: this study has applied on secondary school's teachers, in 
Damascus, because the study concerns the secondary school which is the last 
level before entering to university. For this reason, we chose teachers who 
only teaching in secondary school. 


8 - The experiment designing of the study: 


1 - Study method: 
The study is based on descriptive method, for its aims to checking and 
identifying the educational environment problems, that teachers face in teaching 
biology, and to identify conditions that she must be in teachers, school 
management, students and school structure, form teachers' view point, for that, I 
used the descriptive analytical method, for it's the best method for descriptive 
studies. And for, he needs scientific and systematic effort, for getting data and 
information in which describe the issue of the study. 
2 - Study society : 


The original society consists of teachers in secondary schools in Damascus. 
There are 41 secondary school in Damascus, these schools have 291 teachers, 
15% of them are male (45 teachers), and 85% are female (246 teachers). 

3 - Study sample: the study was applied on a simple sample, which is 5 
identified by (Rajaa Abo Alaam): "in this type of samples, each one of the 
original society, has the same probability to be a member in the member of the 
sample study" (Abo Alaam, 2004, p.159). This sample consists of biology 
teachers, with (95) members (33% of original society) and divides to (73) 
females (77%) and (22) males (23%). 

4 - Study tools: 


We used two questionnaires: 


1 - The first one, for knowing teachers’ view point, whether is the problem of 
the study existing, or not, or neutral?. It consists from (78) questions, which 
cover all aspects of educational environment problems. 

2 - The second one, for determining dangerous degree of the study problem, and 
also consists from (78) questions. 

But my director asked me to merge the two questionnaires in one, that the 
questionnaire determines whether is the problem of the study existing, or not?, 
and then determines its dangerous degree. 

This makes me deleting the answer neutral (because there is no teacher will be 
neutral to educational environment problems), and also deleting the answer 
(yes), because it will expressed by dangerous degree of the problem. 

So, the questionnaire answers have sixth degrees: [ (no: takes degree (0)), the 
dangerous degree (very low: takes degree (1), low: takes degree (2), medium: 
takes degree (3), high: takes degree (4), very high: takes degree (5)) ]. 

5 - Study procedures: 


- Reviewing theories of the research concepts, related to educational 
environment problems, to collect information relating to components of 
educational environment, and revising past studies, analyzing it, for 
determining the position of the current study between those studies. 


- Building and developing the two questionnaires through test study applied on 
(15) biology teachers in secondary school, and also showing questionnaires 
on some of evaluators, (I agree with them to merge the two questionnaires in 
one), for sure of face validity, and then collecting predictive validity, 
internal validity and reliability. 


- To be sure form equally distribution for sample. 
- Implementation the study. 
- Testing the study hypothesis for answering on its questions. 


- Conducting and explaining results, and introducing suggestions and 
recommendations. 


Study Questions: 


First question: 


What are the main and subsidiary problems for the instructional environment, 
which causes defectiveness or weakness in teaching biology in secondary school 
from teachers view point? 


The answer: 

1- The existence of prime problems from which biology teachers suffer related 
to school (like building, school services, class room, school garden, 
laboratory room and laboratory work), administration (like personal 
qualification, planning, implementation, evaluation by director and his 
assistant and specialist director), teacher and student, with serious level 
varies between very high and intermediate. 

2- Biology teachers face some difficulties in some schools more than others, 
from which: the location of school building near noise sources, school 
building is old, lack of care of staff room, lack of collaborating between 
administration and some teachers, lack of care of school labs, lack of 
qualified labs' keepers, and lack of interest of some student with the lesson. 


Second question: 
What are problems from which biology teachers suffer the most in secondary level, 


according to variables gender, scientific qualified, experience? 


The answer: we can answer through the following hypothesis: 
1- There are differences with statistical indication at indication level (5%) 


from biology teachers' view point in secondary school towards school 
services, lab work, class room, school garden and laboratory, and hence 
it's considered the most problems from which biology teachers suffer. 

2- There are no differences with statistical indication at indication level 
(5%) from biology teachers' view point towards school building, 
personality of the manager and his assistant and the specialist director, 
and towards their planning work and redressing, and the student. 

3-There are differences with statistical indication at indication level (5%) 

from biology teachers' view point in secondary school, toward all subsidiary 

problems, which influencing in teaching biology, according to gender 
variable for the sake of males. 

4-There are differences with statistical indication at indication level (5%) 

from biology teachers’ view point, according to gender variable for the sake 

of males, towards school building and organizing it, class rooms, executive 
work of the manager and his assistant and specialist director. 

5-There are no differences with statistical indication at indication level (5%) 

from biology teachers' view point, according to gender variable for 

subsidiary problems (evaluation process by specialist director, evaluation 
process by the assistant of the manager, evaluation process by the manager, 
planning work by the manager, planning work by the assistant of the 
manager, planning work by the specialist director, personality of the 
manager, personality of the assistant of the manager, personality of the 


specialist director, laboratory work, school garden) and the same for teacher 
and student, there is no any difference between the two genders. 
6-There are no differences with statistical indication at indication level (5%), 
from biology teachers' view point in secondary school, according to 
experience variable towards all educational environment problems. 
7-There are no differences with statistical indication at indication level (5%), 
from biology teachers' view point in secondary school, according to 
experience variable towards the main and subsidiary problems, in separate. 
8- There are no differences with statistical indication at indication level 
(5%), from biology teachers' view point according to academic qualification 
variable towards all educational environment problems. 
9- There are no differences with statistical indication at indication level 
(5%), from biology teachers' view point in secondary school, according to 
academic qualification variable towards the main and subsidiary problems, 
in separate. 
Third question: 
The answer is: The most serious problems which causes defectiveness and 
weakness in teaching biology in secondary school from teachers' view point are 
sorted (descending) as follows: laboratory, school garden, lab work, school 
services, class rooms. 


Fourth question: 
We can answer the question, through the following hypothesis. 


There are no differences with statistical indication at indication level 
(5%), from biology teachers' view point, according to school 
administrative elements problem towards personality, planning work, 
executive work, and redressing process for school administration. 


Suggestions and recommendations. 
1 - Suggestions are: 
l- The necessity of reconsidering school buildings to avoid mistakes in future 
and attempt to modify standing buildings. 
2- Making solutions for crowded classes, by limited the number of student at 


the same classroom. 


3- Taking care of school labs and providing it with modern tools which suit the 
scientific development in the world. 


4- Designing educational learning garden, according to the new building 
system in modern schools, or designing educational public garden for many 
schools. 


5- Taking care of school library, according to its role in learning process, and it 
must take a big space, so it can be benefit to teacher, student and 
administration. 


6- Providing safe instruments in school, like emergency and attention devices. 


7- Studying experiences in good countries, in ways of learning and school 
building and school organization. 


8- Validating the role of school administration and getting it closer to cares of 
instruction and teaching. 


10 -Performing frequent training courses to train administration staff, to the 
flexibility to face change requirements in the instructional-learning process. 


11 -Direct the efforts of all workers at school (administrators and teachers) so it 
can be productive. 


12 -Determining responsibility for all staff in school, according to their 
abilities and introducing support and encouraging. 


13 -Performing courses for laboratory workers, through continual learning and 
training, so they stay in touch with the last issues related lads. 


14 -Motivating the informational role for ministry of education (by Syrian 
educational channel), by entering scientific encyclopedias, which support 
teaching biology in a good way. 


15 -Performing scientific and educational courses for teachers. 


16 -Developing teacher's experience, through doing the basis processes 
(planning, implementation and evaluation). 


17 -Making teachers used to use educational instruments in effective way. 


18 -Increasing cultural understanding for students, in interesting school and 
serve it, and introducing encouraging presents. 


19 -Taking care in superior students, and encouraging them. 
20 -Encouraging students in interesting school activities. 


21 -Taking care to increase cultural understanding for students, to save schools 
and its facilitates. 


1 - Recommendations are: 


1 - Studying experiences in good countries, in ways of learning and school 

building and school organization. 

2- Performing more studies, relating to school building, in a specific way like, 

studying the role of garden and its effect in teaching biology. 

3 - Encouraging to introducing money support, to get requirements necessity to 

school. 

4 - performing more studies, relating to school management, and developing her 

according to new modern requirements. 

5 - Encouraging studies relating to teacher, and developing his educational and 

scientific qualifications, and solving his problems. 

6 - Supporting scientific and educational programs, which increase students' 
understanding to their roles in building society. 


7 - Motivating the role of parents and teachers, in increasing students’ 
understanding to their roles, in succeeding school role in society, by 
corporation with management, like commitment and moral. 
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